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Hlavnim zamérem této metodiky je kvalifikovanym zptisobem podpofrit vyuku politické
geografie na vSeobecné vzdélavacich Skolach. Jedna se o velmi Zivou, proménlivou
a mezioborovou problematiku, ktera ma znacny vzdélavaci potencial. Ambici autord je
nabidnout Sirokou $kalu moZnosti vyuky politické geografie, ze které si mohou ucitelé
vybirat podnéty vhodné pro svoji osobni koncepci vyuky.

Publikace je adresovana nejen ucitellim zemépisu na stiednich a popiipadé i zdkladnich
Skolach. Nasi snahou je oslovit Sirs$i komunitu odbornikii zabyvajicich se geografickym
vzdélavanim i na dalSich pozicich, tj. akademické pracovniky piisobici na fakultach pfti-
pravujici budouci ucitele, pracovniky odbornych organizaci a ustavi pripravujicich
vzdélavaci standardy, testy ¢i kurzy dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki a v
neposledni radé vysokoSkolské studenty zapojené ve sledované problematice.

Hlavnimu zaméru metodiky odpovida jeji struktura. V prvni kapitole diskutujeme vzdé-
lavaci potencial vyuky politické geografie a rtizné zptsoby jejiho zacileni a obsahového
pojeti na pozadi vybranych strategickych a kurikularnich dokumentt. Obsahem druhé
vnitiné strukturované kapitoly je prehled moznych metod vyuky (nejen) politické geo-
grafie. Jsou vybrany a tfidény podle vzdélavacich cilt, resp. procvicovanych dovednosti
zaka. Treti kapitola nabizi dvacet ukazek vyukovych aktivit koncipovanych pro starsi
zaky. Tematicky jsou zaméreny na osm vybranych okruhii: evropska integrace, mezina-
rodni integrace, migrace, nerovnomeérny rozvoj, lidska prava, ohniska napéti a konflikty,
geopolitické problémy a politické rozhodovani. Tato témata jsou zpracovana i formou
osmi mapovych listd. Ctvrta kapitola podrobnéji rozvadi jednotlivé tematické celky a
poskytuje hlubsi vhled do problematiky pro ty ctenare, ktefi maji ¢as a chut se dale
vzdélavat a vénovat se jednotlivym tématlim politické geografie.

Mapové listy k jednotlivym tématlim, stejné jako text této metodiky, jsou dostupné na
strankach Centra pro vyzkum otdzek regiondlni a politické geografie Prirodovédecké
fakulty Univerzity Karlovy (REGPOL; https://regpol.natur.cuni.cz/).

Tato certifikovana metodika je vystupem projektu ¢. TL02000195 Aplikace poznatki
soucasného vyzkumu politické geografie ve vyuce geografie a socidlné-védnich predmeé-
tfl na stiednich $kolach podpoteného Technologickou agenturou Ceské republiky. Autofi
dékuji za finan¢ni podporu agentury TACR i za projeveny zajem ¢tenait o problematiku
vyuky politické geografie.
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1. Vyuka politické geografie

Politicka geografie je subdisciplina védniho oboru geografie zabyvajici se jak vlivem po-
litiky a z nf vyplyvajicich konfliktl na prostor v rliznych vzajemné provazanych méritko-
vych arovnich, tak tim, jak tento prostor a jeho prostiedi podminuji politiku a konflikty
(Gregory a kol. 2009).

Politika je v podstaté vSude kolem nas a denné jsme jejimi aktivnimi i pasivnimi acast-
niky. Tradi¢nimi tématy politické geografie jsou geopolitika, ohniska napéti, stat a jeho
instituce a politické rezimy (Jehlicka a kol. 2000; Friukal 2013; Flint, Taylor 2018), ktera
miizeme doplnit také o svétovy systém (Jehlicka a kol. 2000; Flint, Taylor 2018), lokalni
politiku (Friukal 2013; Flint, Taylor 2018), evropskou a mezinarodni integraci (Jehlicka a
kol. 2000).

Priklady nékterych konkrétnich otazek, které politicka geografie resi, obsahuje webova
stranka Centra pro vyzkum otazek regiondlni a politické geografie (REGPOL;
https://regpol.natur.cuni.cz/). Na lokalni drovni se zabyva naptiklad tzemni spravou,
symbolickym prostorem meést, prezentaci politickych instituci a tématy komunalnich
voleb. Regionalni droven byva nejcastéji spojena s regionalismem, separatismem a et-
nickymi konflikty, statni droven pak sméruje predevsim k volbam, radikalnim a naciona-
listickym politickym stranam, fantomovym hranicim, ale také k obcanské spolecnosti
nebo vzdélavaci politice. Nadnarodni a globalni Groven zahrnuje vyznamné téma Evrop-
ské unie, jejich instituci, vyvoje a postojli obyvatel ¢i témata ozbrojenych konfliktd a ge-
opolitiky.

Vyuka politické geografie ve vSeobecném vzdélavani se da pojmout vice zpiisoby. Podné-
ty ovliviiujici zptisob jejiho uchopeni jsou diskutovany v nasledujici kapitole.

1.1 Politicka geografie: funkcni c¢ast celkové koncepce vyuky

D. Reznickovd

Do jaké miry a jakym zplisobem je vzdélavaci potencial politické geografie ve vyuce vyu-
zZit zalezi mimo jiné na Sirsim vicedrovnovém kontextu. Nejvyssi jeho Uroven zastupuje
celkova koncepce vyuky geografie v ramcovych vzdélavacich programech. Tato metodi-
ka vznikala v obdobi probihajici revize ramcovych vzdélavacich programd, vysledna po-
doba tzv. velké revize nebyla dosud zvetejnéna. Vychazeli jsme proto z predpokladu, Ze
vyuka politické geografie by méla probihat v ramcich stanovenych stavajicim zavaznym
kurikularnim dokumentem s tim, Ze zptisob jejiho uchopeni by mél reflektovat vzdélava-
ci potreby a pozadavky spolecnosti i uciciho se jedince v prvni tiretiné 21. stoleti (po-
drobnéji kapitola 1.3).

Druhou droven predstavuje Skolni vzdélavaci program, resp. profilace konkrétni skoly a
podminky (ne)podporujici vyuku politické geografie napiiklad v podobé celkové hodi-
nové dotace geografie, (ne)rozliSeni tihlu pohledu oborii/predméti na jednotliva témata
aj.

Treti Urovein kontextu lze ztotoZnit s osobnim pojetim vyuky kazdého ucitele zemépisu.
Tim myslime nejen to, do jaké miry preferuje politickogeografickd témata, ale rovnéz
také které aktivity zaki prostiednictvim studia geografickych témat podporuje.
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1.2 Vzdélavaci strategie a doporuceni narodniho i mezinarodniho vyznamu

D. Rezni¢kovd

Pii zvazovani osobni koncepce vyuky (nejen) politické geografie mohou ucitelim do
jisté miry napomoci urcité dokumenty narodniho ¢i mezinarodniho vyznamu. A to mimo
jiné tim, Ze umoziuji porovnat osobni vzdélavaci priority ucitele s prioritami odbornika
- autori danych studii.

Jednou takovou studii je Strategie globalniho rozvojového vzdélavani a osvéty o global-
nich souvislostech na obdobi 2018-2030. Tento dokument pripravilo Ministerstvo za-
hrani¢nich véci ve spolupraci s dotCenymi aktéry z vetejné, akademické, neziskové sou-
kromé  sféry. Plné jeho znéni je dostupné na  webové adrese
https://www.mzv.cz/file/3418207 /Strategie GRV 2018 2030.pdf. Za hlavni cil global-
niho rozvojového vzdélavani (dale GRV) je povazZovana podpora schopnosti ,lidi kvalifi-
kované a objektivné porozumét globalnim, regionalnim i lokalnim politickym, ekono-
mickym, socidlnim, environmentalnim a kulturnim procestim, v€etné jejich vzajemnych
souvislosti a propojenosti jejich dopadi“ (s. 2). Mezi zakladni principy GRV, které by
mély prispivat k dosahovani hlavniho i dil¢ich cil GRV a k posilovani globalni dimenze
vzdélavacich témat, patii holisticky pohled na svét; globalni odpovédnost; solidarita a
socialni spravedlnost; otevirenost a kritické mysleni; participace a partnerstvi. Obsahem
strategie jsou i hlavni tematické oblasti GRV (viz Exkurz 1), které jsou nasledné konkre-
tizovany prehledem dil¢ich témat.

Exkurz 1 - Hlavni témata globalniho rozvojového vzdélavani

Propojenost svéta a vzajemna zavislost: Porozuméni svétu jako celku a vnimani toho, jak jsou
lidé, mista a prostredi neoddélitelné propojeny a vzajemné zavislé. Porozuméni skutecnosti, Ze
udalosti a rozhodnuti na urovni jednotlivce, komunity i statu maji nasledky globalnich rozméri.

Rozmanitost svéta: Porozuméni rozdilim a podobnostem mezi lidmi, prostiredimi a ptirodou
ve zplsobech Zivota lidi ve svété a respekt k odliSnostem.

Zivotni prostiredi: Porozuméni potiebé zachovat a zlepsit kvalitu sou¢asného Zivota a prostiedi
na vSech mistech planety s ohledem na lidi i ekosystémy.

Chudoba a nerovnost: Porozuméni pii¢inam a disledkiim chudoby a principtim, které vytvaii
zakladni nerovnosti ve spole¢nosti.

Lidska prava: Porozumeéni vyznamu univerzalnich lidskych prav a usilovani o jejich
respektovani a zachovani lidské diistojnosti, chapani prav a odpovédnosti a jejich vlivu na rozvoj
v globalnim kontextu.

Mir a reseni konfliktii: Porozuméni podstaté konfliktt, jejich vlivu na rozvoj a zZivoty lidi,
potiebé jejich reSeni a tomu, jak jsou otazky miru a konfliktu spjaty s otdzkami socialni
spravedlnosti, rovnosti a prav.

Zdroj: Strategie globdlniho rozvojového vzdeldvdni a osvety o globdlnich souvislostech, s. 6,
https.//www.mzv.cz/file/3418207 /Strategie GRV 2018 2030.pdf (cit. dne 18. 7. 2019)
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Z vyse uvedeného je ziejmé, Ze hlavni cil globalniho rozvojového vzdélavani, principy
jeho naplnéni i nékteré tematické oblasti se vice ¢i méné mohou prekryvat! se vzdélava-
cimi cili, principy i tématy vyuky politické geografie.

Vychodiskem vysSe zminéné Strategie GRV se stala Agenda pro udrZitelny rozvoj 2030
(https://www.mzp.cz/cz/agenda 2030). K naplnovani celosvétové platné a uznavané
Agendy 2030 (v riiznych sférach Zivota spolecnosti) a cilti udrzitelného rozvoje se zava-
zala i vlada Ceska. Je ziejmé, Ze principy konceptu trvale udrZitelného Zivota na Zemi by
se mély dislednéji promitnout i do vSeobecného vzdélavani - jakym konkrétnim zpiso-
bem do vyuky geografie pak navrhuje vice praci? V koncep¢ni roviné miize byt inspira-
tivni naptiklad tzv. lucernska deklarace (Lucerne Declaration on Geographical Education
for Sustainable Development). I kdyZ byla zverejnéna Komisi geografického vzdélavani
Mezinarodni geografické unie (International Geographical Union Commission on Geo-
graphical Education, dale IGU-CGE) jizZ v roce 2007, jeji kliCové myslenky jsou stale plat-
né. Zdaraznuji kromé vzajemné kombinace a ,respektu” socidlnich, environmentalnich a
ekonomickych hledisek také globalni odpovédnost za vytvareni svéta a s ni spojenou
angazovanost kazdého obcana Zemé ve vécech verejnych (vcetné politiky). Proto kon-
cept trvale udrzitelného Zivota, resp. zminované dokumenty jsou svym zplsobem vy-
chodiskem i pro koncepci skolni politické geografie.

Webova stranka komise IGU-CGE (http://www.igu-cge.org/charters/) kromé lucernské
deklarace obsahuje dalSich pét deklaraci (charters). VSechny maji doporucujici charak-
ter a jsou vysledkem odborné debaty Clenii této mezinarodni komise (vCetné zastupci
z Ceska, resp. Sekce geografického vzdélavani Ceské geografické spoleénosti) nad riiz-
nymi aktudlnimi vyzvami, jeZ souviseji s koncepci i realizaci vSeobecného geografické-
ho vzdélavani napric¢ vSemi staty svéta.

V souvislosti s vyukou politické geografie stoji za pozornost i deklarace IGU-CGE, ktera
prostrednictvim vyuky geografie podporuje citlivy pristup ke kulturni diverzité obyvatel
svéta (podrobnéji priloha 1). Vyrazy ,kultura“ a ,kulturni jsou zde vnimdany v Sirsim
vymezeni. Zahrnuji nejen dimenzi kulturni, ale isocidlni, hospodarskou
a environmentalni. Pfinos geografického vzdélavani v této problematice je dokumento-
van mimo jiné vyc¢tem dovednosti Zak{, které geografie mliZe rozvijet. Konkrétné pred-
poklada, Ze zak dokaze byt vnimavy vici lidskym praviim a branit je; porozumét, pri-
jmout a ocenit kulturni rozmanitost; byt empaticky pii posuzovani alternativnich nazora
na lidi a jejich socialni podminky; a mnohé dalsi (volny preklad).

1 Strategie globalniho rozvojového vzdélavani se pribézné aktualizuje. Z porovnani verze pro obdobi
2018-2030 s verzi pro obdobi 2011-2015 vyplyva, Ze se rozsituje jeji zacileni a tim i obsahovy zabér.
V diisledku toho prekryv se vzdélavacim potencidlem geografie je nyni vétsi. Ve zminéné starsi verzi mélo
GRV piispivat k pochopeni rozdiléi a podobnosti mezi Zivoty lidi v rozvojovych a rozvinutych zemich a
usnadnit porozuméni ekonomickym, socidlnim, politickym, environmentalnim a kulturnim procestim,
které je ovliviiuji. Rovnéz také rozvijet dovednosti a podporovat vytvareni hodnot a postoji tak, aby lidé
byli schopni a ochotni aktivné se podilet na reSeni lokalnich a globalnich problémd.

2 Na strankach Komise geografického vzdélavani Mezinarodni geografické unie najdete napt. soubor praci
na toto téma shrnutych v Geographical Views on Education for Sustainable Development.
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1.2.1 Hlavni zaméreni vyuky politické geografie

D. Rezni¢kovd, L. Pavelkovd

Na zakladé posouzeni SirSich vychodisek, vcetné vzdélavaciho potencialu materského
védniho oboru, pojeti vyuky politické geografie prezentované v této metodice klade du-
raz na to, aby Zaci méli moznost ziskat a rozvijet prostrednictvim studia politicko-
geografickych témat védomosti, dovednosti, postoje a hodnoty potiebné:

k porozuméni ekonomického, politického, socidlniho, environmentalniho
a kulturniho fungovani svéta; zvlasté pak védomosti tykajici se vlivu politiky a z ni vy-
plyvajici konflikty v prostoru (prostiedi, izemi) riznych méritkovych trovnich, a rov-
néz védomosti o tom, jak tento prostor a jeho prostiedi podminuji politiku a konflikty
rizného uzemniho radu a vyznamu;

systémové a kriticky uvaZovat o svété, tj. dil¢i informace vnimat a dokazat za-
komponovat do SirSiho kontextu; identifikovat vzajemné interakce a retézeni pricin a
disledka ovliviiujici i) rizné sféry zivota spolecnosti véetné politiky, ii) izemni rozloze-
ni, iii) vyvoj v Case (vCetné zvazovani scénarti budoucnosti), iv) osobni vyvoj jedince;

k porovnavani riznych pohledii na konkrétni vyzvy a problémy, porozuméni je-
jich pri¢inam, diisledkiim a moznym zptlisoblim feSeni;

rozliSovat subjektivni a nepodloZené nazory, predsudky a stereotypy; uvédomo-
vat si jejich diivody a dopady. Zvlasté pak rozliSovat (ne)pravdy, hodnoty a presvédceni
autorl riznych medialnich sdéleni, rozpoznat ucelové vyuziti nejen faktq, ale i vizual-
nich materiall (napft. ilustra¢ni fotografie, vybér a forma titulku);

vyhledat relevantni zdroje informaci; rozliSovat mezi primarnimi a sekundarnimi
zdroji dat; znat omezenou vypovidaci schopnost jednotlivych zdroji dat a statistickych
ukazatel(;

Cist a vécné spravné interpretovat informace obsazZené v tematickych mapach,
tabulkach, grafech, v souvislych textech rizného charakteru, fotografiich a obrazcich
(zejména v karikaturach) aj.;

kultivované komunikovat, prezentovat pisemnym i dstnim zplisobem argumen-
tatné podloZené nazory na sledované politickogeografické problémy; spolupracovat s
ostatnimi a vyuzivat riizné strategie pri reSeni konfliktd;

respektovat kazdého clovéka, ocenovat socidlni a kulturni rozmanitost
a podporovat rovné prilezitosti a socidlni spravedlnost;

Cinit informovana a odpovédna rozhodnuti; uvédomit si dopady svého zptlisobu
chovani a Zivotniho stylu na spolecnost i piirodu vcetné ,nic nedélani (pasivniho pri-
stupu), prijmout odpovédnost za sva jednani a chovani.

Politickou geografii reprezentuje Skala riznych a vzajemné propojenych tematickych
okruhli. Vtomto projektu jsme se zaméfili na osm znich: geopolitické pro-
blémy, evropska integrace, mezinarodni integrace, ohniska napéti a konflikty, migrace,
nerovnomérny ekonomicky a socialni rozvoj, lidska prava a politické rozhodovani. Jejich
vécna stranka je shrnuta prostrednictvim mapovych list
(https://regpol.natur.cuni.cz/).
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2. Priklady metod vyuky politické geografie

Tato kapitola na konkrétnich tématech popisuje aplikaci vyukovych metod a technik,
pomoci kterych lze naplnit vzdélavaci cile vyuky politické geografie. Protoze pri studiu
kazdého tématu mizeme sledovat rtizné vzdélavaci cile, zptisobii uchopeni vyuky (a tim
i vyuziti riznych metod) je mnohem vice, uvadime piiklady z fady moznych. Vyukové
metody jsou zde strukturovany podle vzdélavacich cild, resp. okruhti dovednosti zakii,
které se danou metodou zejména procvicuji.

Zamérujeme se na priklady moZnych metod (technik) vyuky zemépisu, nebot toto po-
znani je jednim z predpokladi jejich ucinného vyuziti. Neznamena to vsak, Ze upted-
nostfiujeme metody nad obsahem vyuky. Ve shodé s Matidkem a Svecem (2003) zasta-
vame nazor, Ze vyukové metody piedstavuji jen jeden z prvkd procesu vyucovani, a ne-
mohou proto nahradit chybéjici obsah nebo kompenzovat mlhavy nejasny vzdélavaci cil.
[ u niZe popsanych vyukovych metod plati, Ze jsou uzce propojeny s celkovou koncepci
vyuky ucitele a jen v jejim ramci jsou ¢i nejsou plné funkéni a efektivni.

2.1 Promyslené poznavani a feSeni problémi
D. Reznic¢kovd

Smyslem studia politické geografie je obohatit osobnost zZaki nejen o urcité poznani, ale
i o zplisob poznavani a uvazovani typicky pro matei'skou védni disciplinu (podrobnéji
viz kapitola 1.3). Zaméreni na zakladni znaky metodologie oboru neznamen4, Ze vSechny
zaky pripravujeme na védeckou drahu, nybrz k tomu, aby se dokazali objektivné a pro-
myslené vyporadavat s problémy, se kterymi se budou setkdvat v béZném Zivoté.

Procvicovani této zplsobilosti byva spojovano s tzv. badatelsky orientovanou vyukou,
ktera ma riznou podobu podle toho, na co a jakym zplisobem se predevSim zaméiime
(podrobnéji napt. Papacek 2010, Stuchlikova 2010)3. Spolecnym jejich rysem je zacileni
na procesudlni znalosti a dovednosti, spojené s jednotlivymi fazemi obecného cyklu re-
$eni problémii (podrobnéji Rezni¢kova 2013). Vycet a potadi téchto fazi se ptizpilisobuje
konkrétni situaci. Vyzaduje-li zapojit velkou davku fantazie a intuice, miizeme sledovat
pouze dva kroky (problém, reSeni). Potfeba poodhalit zejména podstatu problému vyvo-
14 ttifazovy postup (1. porozumét problému, 2. zvolit strategii feSeni, 3. implementovat
reSeni). Prikladem vicecetného pristupu k reSeni problémi miiZe byt Sternbergovo Cle-
néni (2002). Z obrazku 1 vyplyv4, Ze tento autor rozliSuje sedm po sobé nasledujicich
krokl a zaroven nékteré z nich interaguji, resp. mohou se vynechat. Dilezité je si uvé-
domit, Ze ,neexistuje Zadna jedina idedlni strategie feSeni, kterd by se vztahovala ke
kazdému problému. Optimdlni strategie feSeni problémi zavisi jak na uloze, tak
i preferencich resitele” (Sternberg 2002, s. 386).

3 Obsahova i metodicka pestrost tohoto konceptu se promita i do nejednotného nazvoslovi. V anglictiné se
obvykle oznacuje vyrazy inquiry-based education, inquiry-based learning, popf. pouhé inquiry. Akcent na
badatelsky pristup je ziejmy i v tzv. investigating geography (napi. Roberts 2009).
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Obrazek 1 - Sternbergtiv cyklus feSeni problémiu

.
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Zdroj: upraveno podle Sternberg (2002, s. 386)

Takto zamérené vyucovani miize probihat jednu ¢i nékolik hodin napt. béhem terénni
vyuky zacilené na dopady lokalni politiky, kdy se procvici jednotlivé faze cyklu reSeni
problémii.

Druhou mozZnosti je, aby principy badatelsky orientované vyuky, resp. objektivniho
a promysleného reSeni problémi predstavovaly koncep¢ni pristup k uceni a vyucovani,
ktery prochazi napri¢ tématy (nejen) politické geografie. Znamena to, Ze vyuka je pro-
blémoveé pojata takovym zplisobem, Ze pti studiu urcitého tématu umoznuje ziskavat
bohatsi zkuSenosti jen z jedné ¢i nékolika fazi zminovaného cyklu. Napriklad se zaméri
na identifikaci podstaty problému a odhaleni skute¢nych pricin, jindy pak na nadvrhy va-
riant feSeni v zavislosti na typu priorit aj.

Obsahem kazdé faze cyklu reseni problémi je Skadla konkrétnich dovednosti, které miu-
Zeme procvicovat rliznymi zplisoby a volit k tomu tak i rlizné metody vyuky. Napriklad v
prvni fazi, tzv. identifikaci problémii, je moZné procvicovat dovednost vystihnout pod-
statu problému otazkami, které je Zadouci resit; problém logicky strukturovat; rozliSo-
vat dilezité od nevyznamného; vyhledat potrebné informace; spojovat nové informace
se zndmymi; rozlisit priiny a nasledky; hledat analogie; zakomponovat problém do Sir-
Sich souvislosti; zaznamenavat a systematicky shrnovat své myslenky aj.

Zminéné dovednosti napomahaji procvicovat riizné metody vyuky, ¢asto jsou spojeny

s oborovym c¢tenim, psanim c¢i diskuzi problémové pojatého tématu*. Mnohé z nich jsou
podrobnéji predstaveny v dalSich kapitolach.

4 Odborna (zejména ekonomicka) literatura nabizi i dalsi metody zacilené na osvojeni zptsobilosti resit
problém. Zamérneé je vynechavame, protoze vyuka politické geografie nema ambice vychovavat manazery,
kteri dokazou ridit kolektiv lidi obvykle pti reseni problémi v obchodnim prostiedi.
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V nasledujicim odstavci pripomeneme alespont metody vyuky zacilené na ziskavani dat.
Jejich vyuziti ve vyuce zemépisu by mélo rezonovat se skuteCnosti, Ze uspésné reSeni
problému je uzce spojené srelevantnimi informacemi, které dokaZeme ziskat
z vhodnych zdroji a nezkreslené interpretovat.

Tyto metody/techniky vyuky jsou totoZné s geografickymi metodami sbéru a zpracovani
dat. Jejich vyuZivanim se procviCuje Skala procesudlnich dovednosti (napf. rozliSovat
mezi primarnimi a sekundarnimi zdroji dat; vyhledat relevantni zdroje informaci; pro-
vadét zamérné pozorovani; realizovat vlastni jednoduché dotaznikové Setfeni; vécné
spravné interpretovat informace obsaZené v tematickych mapach, tabulkach, grafech,
v souvislych textech, fotografiich a obrazcich). Zminované cinnosti jsou syceny urcitymi
proceduralnimi znalostmi. Nejen Zaci gymnazii by méli mj. znat a umét s porozuménim
pouzivat zdkladni odborné pojmy spojené s politickogeografickymi tématy, relevantni
zdroje dat, vypovidaci schopnost zakladnich ukazatelli, zakladni metody sbéru dat
i zplsoby jejich zpracovani a prezentace. Konkrétni vybér potiebnych znalosti napovi-
daji ukazky aktivit (2. a 3. kapitola) a mapové listy véetné komentari (4. kapitola) vy-
branych politickogeografickych témat.

2.1.1 Zdroje dat relevantnich pro vyuku politické geografie

D. Hdna, D. Rezni¢kovd, L. Pavelkovd

Informace, s nimiz geografové pracuji, jsou ziskdvany bud’ na zakladé prvotniho terén-
niho prizkumu, nebo pievzetim z jinych zdroji. V nich jsou informace jiz urcitym zpa-
sobem (textové, tabulkové, mapové ¢i jinak graficky) zpracovany. Nejen politicti geogra-
fové tedy pracuji s daty, které pochazeji bud’' z prvotnich nebo sekundarnich zdrojt dat.
Tato data se mohou dale upravovat (naptiklad se prevadéji na stejné vymezené tizemni
celky nebo se z nich vypocitaji urcité statistické ukazatele).

Sbér prvotnich dat prostfednictvim terénniho Setfeni neprobiha v politické geografii tak
Casto jako napriklad v geografii fyzické, presto nékteré jevy (urcité nazory ¢i postoje
obyvatelstva nebo dopady politického rozhodnuti na Zivot obyvatel v urcitém uzemi aj.)
jsou monitorovany i timto zplisobem. Jde o skute¢nosti, které nejsou sledovany pravi-
delné urcitymi institucemi. Tato data jsou obvykle ziskavana dotazovanim vybraného
vzorku osob nebo zamérnym pozorovanim chovani lidi ¢i pticin nebo disledki jejich
aktivit v predem vymezené lokalité. Kvalita ziskanych dat je zavisla mj. na tom, zda se
jedna o reprezentativni vzorek (tj. dostatecné zastupujici vétSinu), v jakych podminkach
sbér dat probihal a jakym zpisobem. V neposledni fadé diileZzita je i kvalita nastroje sbé-
ru dat jako napriklad pozorovaciho archu (pro zapisovani ziskanych dat zamérnym po-
zorovanim) ¢i dotazniku. Specifickym druhem terénniho Setieni, ktery je spojen zpravi-
dla s procesy odehravajicimi se v prostoru mést, je sbér dat o fyzickych objektech ve ve-
fejném prostoru. MliZe jit naptiklad o mapovani koncentrace a témat politického graffiti
ve vétSich meéstech (viz kapitola 3.19), pripadné o mapovani lokalit spojenych
s politickymi kauzami lokalni politiky v méstech mensi populacni velikosti (viz kapitola
3.20).

Doporucujeme umoznit Zaklim ziskat zkusenosti zaprvé se sbérem primarnich dat pro-
stfednictvim osobné vytvoireného dotazniku (napiiklad prostiednictvim Kola kvality
Zivota - podrobnéji kapitola 2.3.1.2), aby si Zaci mohli uvédomit, jak nesnadna je tvorba
dotazniku, resp. volba vhodnych otdzek a rovnéz i jeho realizace a vyhodnoceni (po-
drobnéji kapitola 3.9). Zadruhé zkuSenosti s tim, jak primarni data vyhodnocuji a inter-
pretuji jini - odbornici z fad riznych obort ¢i politici nebo novinari.
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Druhotné zdroje dat politické geografie jsou pestré svym obsahem i formalni podobou.
Jde vétSinou o zdroje dat, ktera shrnuji data pfimo ziskana z primarniho Setfeni nebo
jsou néjakym zplisobem upravend, napriklad generalizaci do vyssich celki ¢i vypoctem
agregatnich (tj. souhrnnych) ukazateli (napf. mira svobody spolecnosti od organizace
Freedom House ¢i index demokracie od Economist Intelligence Unit).

Zdroje dat mizeme délit podle mnoha charakteristik do mnoha rtiznych kategorii. Zde
predstavime alespon nékteré znich. Podle mnoZstvi a typl ukazateli obsaZenych
v databazi mizeme odlisit obecnéjsi a konkrétnéjsi zdroje dat. Obecnéjsi databaze bu-
dou obsahovat vice riiznych ukazatelli (napriklad Scitani lidu, domt a bytt provadéné u
nas od roku 1869 priblizné kazdych 10 let, databaze Eurostat zamérena na rtizné ukaza-
tele stati Evropské unie nebo zakladni informace o statech svéta v CIA Factbook). Kon-
krétni databaze se zaméruje na omezenou skalu ukazatell, miiZe jit napiiklad o svétové
konflikty (napt. HIIK: Heidelberg Institute for International Conflict Research) nebo
o vyuziti evropskych dotaci (napt. Ministerstvo pro mistni rozvoj 2016).

Odlisit mizeme také obecnéjsi a konkrétnéjsi databaze z pohledu jejich uzemniho roz-
sahu. Existuji tak obecnéjsi databaze, které zahrnuji cely svét (napr. databaze Svétové
banky), potazmo cely svétadil (napt. Eurostat) nebo konkrétnéjsi databaze jednotlivych
statll (napt. Cesky statisticky tirad - CSU).

Konkrétnost databaze muZeme sledovat také v ohledu hierarchické urovné, za kterou
jsou data zverejnovana. Setkat se tak mlizeme s databazemi, které zvetejnuji statisticka
data primarné na urovni stati (napr. Eurostat). Tato data vSak mohou byt az prilis gene-
ralizovana a zakryvat rozdily v ramci jednotlivych zemi. Ke konkrétnéjSimu pohledu ve
vétsim prostorovém detailu slouzi databaze, které zverejiiuji data za regionalni ¢i do-
konce obecni troven (napi. Monitor, ktery poskytuje data o verejnych financich®). Je
vhodné se na tyto rozdily a ,zakryvani“ regionalnich rozdilii zamérit i ve vyuce politické
geografie - rozdily v ramci jednotlivych zemi (napt. z hlediska demografickych ukazate-
1, zaméstnanosti) jsou totiz ¢asto znacné a vyznamnéjsi neZ rozdily mezi tidaji na trov-
ni statd.

Rozdily mliZeme spatfovat také mezi zdroji dat z aktualizovanych databazi (napi. Euro-
stat, CSU, Monitor) a riiznymi vyro¢nimi zpravami, koncepcemi nebo jinymi oficialnimi
dokumenty (napt. Ministerstvo primyslu a obchodu 2012), které také obsahuji diilezita
data, ale je nutné je hledat na strankach prislusnych organizaci (po kazdé aktualizaci) a
jsou Casto uzivatelsky méné privétiva, protoze je nutné je pro dalsi praci z danych sou-
bort prepisovat.

Cennou informacni zakladnu predstavuji rovnéZz riizné mapy, zejména tematické, které
prezentuji prostorové rozloZeni urcitych geografickych prvkd (bodovych, liniovych,
plosnych) a jejich zakladni charakteristiky. Zajimavé miiZe byt napriklad porovnani zob-
razeni urcitého jevu (napt. pribéh statnich hranic, kontrola tizemi, rozloZeni vojenské
techniky) dvou rtiznych stran konfliktu.

Mapy podrobnych méfitek jsou sestavovany na zakladé terénniho mapovani (napt. kon-
centrace politického graffiti v prostoru mésta, lokalizace demonstraci, mapovani politic-
ky kontroverznich staveb), pripadné jeho dopliiovanim a opravami po urcitém obdobi.
Piesné informace o skutecném stavu urcitych jevli v izemi (napf. umisténi uprchlickych
tdbord) pak poskytuji letecké ¢i druzicové snimky. Zajimavym trendem posledni doby

5 https://monitor.statnipokladna.cz/
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jsou také mapy vytvarené samotnymi uZzivateli - diky online nastrojiim (zejména Mapo-
tic.com) je tak mozné pracovat s velmi detailnimi tematickymi mapami napriklad na
urovni obce ¢i okresu (napriklad rozmisténi komunitnich zahrad, kontejnert na tridény
odpad). I zde je vhodné s zZaky prodiskutovat vyhody a nevyhody uzivatelskych map.
Nabizi se i vytvoreni mapy vlastni (napf. mapy voli¢skych preferenci nebo pocitové ma-
py - podrobnéji Novotna, Havelkova 2018) nebo k tématu, které si Zaci sami zvoli.

Informace mohou zaci ziskat také z odbornych publikaci a ¢asopisti. Mezi ¢eské Casopisy
zabyvajici se tématy politické geografie (Ci politologie) napriklad patfi Mezinarodni
vztahy, Politologicka revue, Politologicky Casopis, Acta Politologica nebo Regionalni roz-
voj mezi teorii a praxi. PrisluSné oborové zamérené cClanky miizeme nalézt také
v obecnéji zamérenych geografickych Casopisech Geografické rozhledy, Geografie, Mora-
vian Geographical Reports nebo Informace CGS a v sociologickych ¢asopisech Nase spo-
le¢nost, Sociologicky Casopis a Socialni studia. Ve vyuce politické geografie se zaroven
nabizi pracovat i s méné odbornymi ¢i dokonce dezinformac¢nimi deniky, videi a filmy
tak, aby se Zaci naucili dané zdroje rozliSovat a naucili se byt vii¢i nim obezretni.

V neposledni Fadé data z druhotnych zdroji mohou Zaci ziskat i béhem vyuky v terénu,
resp. prostrednictvim aktivni Gc¢asti (usmérnované napiiklad pracovnim listem ¢i pozo-
rovacim archem v ramci reSeni vybraného lokalniho problému) v riznych institucich.
Napriklad muzea umoznuji vyhledat priciny sledovaného jevu, navstéva u starosty nebo
na urcitém odboru méstského uradu napomtize hloubéji proniknout do problematiky
politického rozhodovani. Hlubsi poznani napf. o integraci migranti ¢i o aktivitach pod-
porujici obc¢anskou spolec¢nost miize prinést zakim i beseda se zastupci neziskovych
organizaci. Nabizi se rovnéz vyuzit jiz hotové programy, které poiadaji pro skoly organi-
zace jako je Pamét naroda, Knihovna Vaclava Havla a mnohé dalsi (viz také priloha 32).
Specificky vzdélavaci potencidl maji také naucné vychazky, které pripominaji udalosti
vyrazné ovliviiujici soucasnost (napi. v Praze cesta demonstrantli ze 17.listopadu
1989).

2.2 Aktivni oborové cteni

D. Reznic¢kovd

Cteni, i kdyZ je to bézné pouzivany vyraz, neni pokazdé vnimano ve stejném obsahovém
vymezeni. Odborna literatura operuje s riiznymi slovnimi spojenimi, resp. koncepty cte-
ni: raciondlni ¢teni, ¢teni s porozuménim, funkeni c¢tendi, kritické cteni apod. VSechny tyto
pristupy maji spolecné to, Ze vyzaduji aktivniho a premyslivého Ctenare. Vysledkem cCte-
ni je pak urcita droven Ctenaiské gramotnosti.

V této metodice pod vyrazem oborové Cteni (popf. Cteni) proto povazujeme aktivni Cteni
s porozuménim oborové relevantnich textii, které napomaha uceni se predmétu zeme-
pis/geografie. Podstata ¢teni proto nespocivd pouze v dekddovani textu. Pri ¢teni by-
chom méli nad textem premyslet, tj. analyzovat ho, kriticky posuzovat (vCetné zaméru
autora), informace z textu vkladat do SirSiho kontextu a v neposledni radé myslenky
v ném obsazené dale pouzivaté. Teprve tim, Ze prostiednictvim cetby o poznatcich pre-
myslime, preménujeme je ve své vlastni védéni (Harvey, Goudvis 2012).

6 Podrobnéjsi prehled dilc¢ich ¢tenarskych dovednosti uvadi napr. First Steps Reading Map of Development
(2004) anebo Ctenaiské kontinuum vzniklé v projektu Pomahdme $kolam k tspéchu (podrobné&ji
https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/podpora-ctenarstvi/co-pomaha-
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Z reCeného vyplyva uzké propojeni mezi ¢tenim a ucenim. Doplnéno slovy Blim (2002,
s. 11): ,Bez cteni neexistuje Zadné uceni provazejici nas celym Zivotem a bez tohoto uce-
ni jedinec nema Sanci na plnohodnotny profesni i osobni Zivot.“

Problematika Cteni ve vyuce zemépisu byla diskutovana zejména na strankach ¢asopisu
Geografické rozhledy jiz v predchozich letech? (napf. Reznitkova 2004a, b, c, 2005,
2007, 20084, b; Kafkova, Rosocha 2017; Kafkova 2020). Mame tak na co navazat, rele-
vantni myslenky a pristupy z téchto praci uvadime i v této metodice®.

Aktivni ¢teni je vhodné procvicovat rliznym zptisobem a v rozmanitém obsahovém kon-
textu. V béZném Zivoté neCteme pouze krasnou literaturu ¢i texty v dennim tisku,
v populdarné naucnych ¢i odbornych publikacich, ale i Cetné pisemné pokyny, Zadosti,
dopisy, sdéleni, navody, formulare, komentare, stejné jako informace z nelinearnich tex-
th cili z graft, tabulek, obrazki, fotografii (vCetné druzicovych a leteckych snimki), riz-
nych druhti a typ map apod. Vyukou politické geografie, resp. zemépisu, diky charakte-
ru predmétu jejich studia, 1ze procvicovat Cteni informaci ze vSech zminénych zdrojt.

Z vyse uvedené definice Cteni neprimo vyplyva, Ze mizeme Cist aktivné nebo pasivné.
Aktivni Cteni, zvlasté tyka-li se odborného textu, neni snadno ziskatelnd dovednost.
Mnozi studenti prvnich ro¢niki vysokoskolského studia geografie tuto dovednost osvo-
jenou nemaji. Je to ddno mimo jiné i tim, Ze nemaji zkuSenosti s cetbou odbornych textt
v pravém slova smyslu, natozpak s jejich aktivnim ¢tenim. Hlavnim zdrojem jejich dosa-
vadniho odborného poznani jsou ucebnice, strucné poznamky ze sesitli ¢i powerpointo-
vych prezentaci, popt. z piehledovych textli stazenych z internetu. Studenti tento text
¢tou vétsinou proto, aby si zapamatovali, popt. vyhledali ur¢ita fakta. Cetbou odbornych
textll, zejména humanitniho zaméreni, pak byvaji zaskoceni, protoze tyto texty mnohdy
nebyvaji souborem fakt k mechanickému zapamatovani, nybrZ ndmétem k promysleni.
Jde o to pochopit, jak autor uvazuje, které otazky a proc si klade a jak na né odpovida. A
Ze kdyby si kladl jiné otazky ¢i vychazel z jinych vychodisek, studovana problematika by
mohla mit zcela ¢i ¢astecné jinou podobu. Odborné texty proto nemusime c¢ist pouze
kvili faktiim, ale také kvili tomu, abychom si osvojili zplisob uvazovani specificky pro
geografii (viz napt. ukazky textl v priloze metodiky).

Navic uc¢ime-li se aktivné Cist, zaroven tim ziskavame zkuSenosti pro vlastni pisemny
projev. A naopak, snaZime-li se jasné a logicky strukturované vyjadrit svoje myslenky
pisemné, tiibime si mysleni, coZ ndm pomaha pochopit a kriticky posoudit texty dru-
hych. Jinymi slovy feceno, dovednost aktivné Cist, srozumitelné psat a kriticky uvazovat
se vzajemné doplnuji a posiluji (podrobnéji www.kritickemysleni.cz).

ZkusSenosti s aktivnim ¢tenim textii, které ctenare provokuji k premysleni a nékdy tieba
i nabouravaji ustalené pristupy, by méli ziskavat Zaci nejpozdéji na stiedni Skole. Stie-
doskolak s maturitou bez ohledu na to, zda pilijde studovat vysokou Skolu, potiebuje
umeét aktivné Cist alespont odborné ladéné ¢lanky publikované v dennim tisku. Prikladem
tohoto typu textu je clanek deniku SME, ktery formou rozhovoru s novinarem prezentuje
nazory slovenského politologa A. Findora na téma narod a nacionalismus. Clanek byl

ucitelum/ctenarske-kontinuum). Strukturovany prehled dovednosti spojenych soborovym ctenim ve
vyuce zemépisu rovnéz uvadi Reznickova (2007, s. 16).

7 Starsi ¢lanky jsou volné dostupné na https://www.geograficke-rozhledy.cz/archiv.

8 Tato vstupni kapitola k oborovému ¢teni je pfevzata a mirné upravena z élanku Rezni¢kové (2008a).
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autorkou (Reznitkova 2008a) preloZen do ¢eského jazyka a zkracen. Z tohoto ¢lanku je
prevzat text, ktery je uveden v priloze (priloha 2). NiZe uvedeny exkurz 2 obsahuje pro
ilustraci textu pouze jeho uryvek.

Exkurz 2 - Uryvek z rozhovoru politologa a novinare na téma
narod a nacionalismus

Proc¢ pouzivate v souvislosti s narodem slovo kategorie?

UvaZuji jako sociolog. Kategorie narod totiZ nehovofi o narodé jako o skupiné lidi, ktefi maji
spole¢nou historii, kulturu, hovori spoletnym jazykem, obyvaji vétSinou stejné uzemi a nebo
maji i vlastni spolecny stat, ale vyjadiuje specificky druh socidlni praxe. Zkoumam, jak lidé tuto
kategorii ndroda pouzivaji, jak s jeji pomoci davaji smysl tomu, co délaji anebo co by chtéli délat.
Jak jsou na tom Slovaci?

Je zndmy vyrok historika Lubomira Liptaka, Ze Slovaci na rozdil od Cechfi, Mad'arti nebo Polaki
nikdy netrpéli obsesi, co se tyka vlastnich dé&jin. S Liptakem souhlasim, i kdyZ se najdou historici,
historic¢ky a politici, ktefi si mysli, Ze i my bychom méli byt také ,nemocni z déjin“. V jinych
zemich staci, kdyz se podivate na ulici, a narod objevite hned. Od zastav, které jen tak v bezvétii
visi, azZ po plamenné teci nékterych slovenskych politikd, ktefi se snazi vystupovat ve jménu
naroda a zivit predstavu, ze narod existuje jako kolektivni individuum.

Neexistuje?

Narod jako kolektivni individuum je nesmysl. J4 jsem narod jako néjaké individuum nikdy
nepotkal, nevidél, nikdy jsem si s nim nepovidal. A presto o narodé hovoiime jako o nécem, co se
narodilo, co se vyviji, co je mozné zaklinat na tisic let, aby se potom znovu zrodilo.

Ale neni to preci prazdny pojem.

Je to stejné, jako by mi nékdo povidal, abych zkoumal Boha. J4 jako sociolog nebudu patrat po
tom, zda ma opravdu bilou bradu a kde sidli, ale co lidé délaji jeho jménem. Jak ovliviiuje lidské
jednani. Narod neni kolektivni jedinec, ktery stoji nad vSemi. Ale vétSina lidi véri, ze takovyto
narod existuje a podle toho hovori a Zziji. Lidé véri, Ze narod ma povahu jako Clovék a ta je
nemeénna po celych tisic let. Nezpochybriiuji jejich viru. To, co zpochybnuji, je, Ze maji pravdu a
realita je takova, jak si ji predstavuji. Netvrdim, Ze pojem narod nema obsah. Naopak je to
kategorie, ktera je ¢asto velmi uZzitec¢na, ale prostirednictvim ni se stupnuji mnohé konflikty. Kdyz
nékde proti sobé bojuji narody nebo etnika, ve skutecnosti proti sobé stoji rtizné organizace,
které hovori jménem nékterého naroda nebo etnika. Jsou to zpravidla nevelké skupiny lidi,
kterym jde o moc.

Zdroj: uryvek z rozhovoru Findor (2008)

Piredpokladame, Ze ¢lanek si nejprve piecte kazdy zak samostatné. Po piecteni rozhovo-
ru pak budou Zaci spolecné ve tiidé diskutovat otazky vyvolané zameérenim clanku, tri
priklady z nich uvadime nize.

Diive nez ucitel vyzve Zaky k Cetbé, je vhodné poradit jim, jak si osvojit aktivni ¢teni
s porozuménim. Odborna literatura Casto doporucuje postupy, které vychazeji z metody
¢teni zvané SQ3R, ktera je podrobnéji popsana v nasledujici kapitole. Ve zkratce receno,
prvni rada zni: zakladnim predpokladem aktivniho ¢teni je naucit se ve své mysli vést
pomyslny rozhovor s autorem textu: klast mu otazky a odpovédi si v textu hledat sdm.

Neexistuje vSak univerzalni navod, které konkrétni otadzky autorovi pokladat, protoze
volba otdzek by méla korespondovat s cili, které pri Cteni sledujeme. Druha rada by pro-
to mohla znit: pred kazdym c¢tenim je diileZité si ujasnit, pro¢ dany text vlastné cteme. Je-
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li ucelem cteni porozuméni hlavnim myslenkdm odborného textu, polozit si miiZeme,
obdobné jako Sanderova (2007, s. 24), tyto zakladni otazky: 1. Jakym problémem se au-
tor zabyva (jaké otazky si klade)? 2. K jakym zavérim dospél (jak na otazky odpovédél)?
3. 0 co své zavéry opira (jaké argumenty na jejich oporu uvadi)?

Velmi dtilezitou roli pri ¢teni hraje také kontext. Kazdy zkuSeny ctenar vi, Ze je-li bohatsi
o nové poznani a zkuSenosti (dochazi ke zméné kontextu), a i kdyZ sleduje stejné cile
jako drive, nachazi v textu Casto néco nového neZ prti predchozim c¢teni. Mohli bychom
proto formulovat i tieti radu: malokdy staci precist si odborny text jen jednou, chceme-li
porozumét jeho poslani. K opravdu hodnotnym textlim se navic vracime i nékolikrat za

v v/

Zivot, tim, jak vSichni ,dozravame“, pokazdé nas mohou né¢im novym prekvapit.

Zamérem prvniho ¢teni by mélo byt ziskani zakladni predstavy o textu jako celku. Ve
Skolni vyuce byva z dlivodu uSetieni ¢asu tato faze ¢asto nahrazena stru¢nym vykladem
ucitele o tom, co je obsahem clanku. Toto vodni ,motivacni“ slovo ucitele ale nemtize
nahradit funkci prvniho ¢teni. Jde mimo jiné o to, aby si Zaci navyKkli precist text do kon-
ce, i kdyZ tfeba hned v prvnich odstavcich né¢emu nerozumi. Mnohdy se stava, Ze se ke
klicovym myslenkam autor odborného textu nékolikrat vraci, a proto muze ,aha efekt”
prijit i pozdéji.

Doporuéme proto zakim (obdobné Sanderova 2007), aby pti prvnim &teni nesrozumi-
telné véty vynechdavali a patrali po jadru textu, tj. po pasazich, v nichz tusi odpovédi na
své, resp. vysSe uvedené otazky.

VétSinou se zakiim nepodari hned pii prvnim cteni odhalit klicové pasaze, a proto musi
text ¢ist znovu. Jakmile vyhledaji odstavce, které skryvaji odpovédi na poloZené otazky,
méli by je ¢ist diikladnéji. Pokud myslenkam uvedenym v téchto pasazich nerozumi, méli
by patrat po tom, co tomu brani a poté se snaZit prekazky prekonat. Vedle komplikované
vétné stavby to nejcastéji byvaji odborné vyrazy ¢i naopak pojmy z béZné mluvy, které
ma Ctenar jiz ,obsazené” jinym vyznamem.

Mezi odborné pojmy, které by mohly branit porozuméni urc¢itym Findorovym myslen-
kam (priloha 2), patii etnicita, obsese a oxymoéron®. Prikladem druhého typu prekazek
miiZe byt béZné pouZivany pojem narod, resp. jeho nezvyklé spojeni s vyrazem ,katego-
rie“ anebo vyraz ,sociadlni praxe“. Prekazky prvého druhu se snadno odhali a vyresi, ale
ty druhé, protoZe jsou v podstaté skryté a individualni (nékterému ctenaii problémy
délaji, jinému nikoli) jsou zradnéjsi. Proto je vhodné procvicovat ¢teni odbornych texti
pifimo ve vyucovani, aby mohlo dojit k bezprostiedni analyze texti (k tzv. mySleni na-
hlas) za ucelem identifikace bariér porozumeént.

Spolecna diskuze nad bariérami v textu pravdépodobné bude spojena i s vyménou nazo-
ri nad tim, ¢im se autor zabyva a k cemu doSel (tj. prvni dvé otazky). Neméné diilezita je
i odpovéd’ na tieti poloZenou otazku, kdy zvazujeme, jak kvalitné jsou tvrzeni podloZena,
zda by nebylo moZné na zakladé danych argumentli formulovat i jiné zavéry apod. Kazda
piripadna polemika s textem by méla byt opiena o diikladnou analyzu a vécné spravnou

9 Podle Akademického slovniku cizich slov (2000) je:

etnicita etnicky souhrn znakl charakterizujicich etnikum. Etnikum = soubor nebo skupina lidi stejné
etnické prislusnosti (s. 206)

obsese vtiravé myslenky rusici normalni mysleni postizeného a spojené s nutkanim k jednani (s. 537)

oxymoron liter. piivlastek, ktery je svym vyznamem v rozporu s vyznamem podstatného jména, které
urcuje (napft. ziva mrtvola) (s. 554)
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interpretaci textu, proto odpovéd’ na treti otazku Casto vyZaduje Cist text znovu a pri
Cetbé se vratit k pasazim, které jsme i v predchozim cteni presli. Pokud jsme pochopili
zakladni sdéleni celého textu, je pravdépodobné, Ze zacneme chapat i véty, které byly
pro nas diive nesrozumitelné. Slovy Sanderové (2007, s. 30): ,Nejdiive musime rozumét
textu jako celku a odhlédnout od detailli; ty ndm pozdéji pomiize pochopit znalost textu
jako celku. Pochopeni detailli pak podporuje diikladnéjsi porozuméni zakladnimu sdéle-
ni. Pohybujeme se tak v jakychsi soustfednych kruzich, jimiZ se stale vice pribliZujeme
pochopeni toho, co text sdéluje. Kazdy z téchto pomyslnych kruhii samozirejmé nemusi
znamenat nové cteni celého textu - Casto se odehravaji v nasi mysli jiZ pti prvnim a dru-
hém Cteni. Nékdy je ovSem skutecné treba text (Ci spiSe podstatné pasaze) Cist trikrat i
vicekrat. Kazdy z nas mysli, a tudiz i ¢te jinym zplsobem, a nelze proto davat v tomto
sméru podrobné navody.“

Je ovéreno, Ze se ¢tenim odbornéjSiho textu si poradi i Zaci mladsiho véku. Dokladem
mize byt stat’ Kafkové (2019), ktera popisuje, jak zaci sedmé tridy zakladni skoly Cetli o
zZivoté obyvatel na Korejském poloostrové. Dilezité je, aby mladsi Zaky upoutalo téma
Cteni. V tomto pripadé nejde tak o vysledek10 ¢teni jako o samotny proces, resp. o to, Ze
Zaci maji moznost ziskavat zkuSenosti se ¢tenim odbornéjsich textl. Pri jejich Cetbé se
mladsi Zaci dostavaji do stejné situace, jako kdyz ¢tou naptiklad anglicky text, v kterém
neznaji vSechna slovicka. I vtomto ptipadé jde o to naucit se vnimat hlavni myslenky
¢lanku a jeho celkovy charakter. Navic miizeme usnadnit porozuméni mladsim zakim
riznymi zplisoby napt. zkracenim textu, obsahovym ptiblizenim nékterych odbornych ¢i
nezvyklych vyrazi anebo tim, Ze prostiednictvim poloZenych otazek zacilime jejich po-
zornost jen na urcité myslenky v textu ¢i cetbu souvislého textu kombinujeme se ziska-
vanim informaci z obrazkd.

2.2.1 Metody aktivniho ¢teni

Existuje pomérné bohata Skala metod, které aktivni ¢teni ve vyuce zemépisu mohou
podporovat. Uvedeme jen priklady nékterych z nich. Neni-li zminéno jinak, jejich popis
je prrevzat z prace Steelova, Meredith, Temple, Walter (1997) a z ¢&lank Rezni¢kové
(20044, b, c, 2005, 2007, 20084, b).

2.2.1.1 Metoda SQ3R

Nazev této metody vystihuje podstatu pristupu k aktivnimu ¢teni, nebot’ je zkratkou an-
glickych vyrazi pro pét dil¢ich fazi tohoto procesu (Exkurz 3).

Pozornému cCtenari neunikne, Ze prostiednictvim téchto péti krokid se zaci procvicuji
nejen aktivni ¢teni ale rovnéz i zakladni postupy dovednosti ucit se.

Cilem prvni faze (Survey) je vytvorit si prvotni orientacni piehled o daném c¢lanku ¢i pu-
blikaci. Misto toho, abychom hned zacali ¢ist stranku po strance, doporucuje se zbézné
prostudovat text s imyslem vytvorit si nazor na dcel, smysl, poznatkovou hodnotu textu,
a to nejen ve srovnani s nasi predstavou, nybrz i s nasim zdmérem (oc¢ekavanim). Smys-
lem této faze je ujasnit si do jaké miry text podrobnéji studovat, proto se doporucuje
zamérit se na Casti, kde by mohl byt shrnut obsah (Gvod a zavér ¢lanku, struktura kapi-
tol, zalozka a obsah publikace).

10 Ve srovnani se star$Simi zaky bude vysledek cteni jednodusi, nebot odpovida vékové a intelektualni
urovni zakd.
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Exkurz 3 - Jednotlivé faze metody SQ3R

Survey — udélej si ucelenou predstavu
Question - ptej se, pokladej si otazky
Read - ptecti si

Recite - zopakuj si prectené

Review - proveéruj si osvojené védomosti opakovanim
Zdroj: upraveno podle Papik (1992)

Cilem druhé faze (Question) je konkretizace GCelu Cetby a soustiedéni pozornosti na vy-
hledavani tezi ¢i klicovych pojmi, které maji pro ¢tenare ocekavané pouziti a odpovidaji
jeho zajmu. Doporucuje se napsat si na papir hlavni otazky, na které chceme dostat cte-
nim odpovéd’ a o nichZ vime, ¢i predpokladame, Ze jsou v textu obsaZeny. Tim dochazi
k vybaveni si prekonceptti, k uveédomovani si ndvaznosti na jiz osvojené poznani.

Tato faze je spojena s dovednosti klast vystizné otazky. Nejjednodussi, ale obvykle znac-
né povrchni vytvareni otazek, mize vychazet napt. z preformulovanych nazva kapitol i
tucné vyznacCenych pojma. Podstatné lepsi, ale pracnéjsi, je formulace otazek opirajicich
se nejen o hrubou orientaci v textu, ale i o vlastni jiZ osvojené védomosti, zajem a potie-
bu.

Ve treti fazi (Read) probiha vlastni c¢teni celého, popiipadé zvoleného tseku textu (napft.
odstavce, kapitoly). Ctenar se seznamuje s jeho obsahem piedevsim vyhledavanim od-
povédi na diive stanovené otazky (viz druha faze).

Snahou Ctenare ve ¢tvrté fazi Cteni (Recite) by méla byt aktivizace ziskanych poznatki a
provéreni miry jejich osvojeni. Proto je vhodné pokusit se zpaméti odpovédét na drive
poloZené otazky. U slozitéjSich textl se doporucuje k napsanym otdzkam poznamenat si
podstatu odpovédi (klicova slova).

Pokud je text obecnéji zaméren, osvédCuje se konfrontovat si myslenkové postupy na
konkrétnim ¢i ilustrativné zobrazeném prikladu. PrehliZet by se nemély tabulky, sché-
mata, obrazky.

V posledni paté fazi ¢teni (Review) jde o ucelené shrnuti a zopakovani textu. Vychazi se
opét ze souboru zvolenych otazek, popr. se vyuziva i vyznacenych odpovédi (napf. klico-
vych pojmii), pokud byl tento postup zvolen.

Tuto metodu si mohou Zaci vyzkousSet pri Cteni texti uvedenych v priloze (¢islo 5, 6, 10,
23 a dalsi).

Jako kazda metoda, i metoda SQ3R ma radu modifikaci. Jednak si ji kazdy ¢tenar mize
»doladit“ podle individualniho stylu cteni, resp. u¢eni, jednak se stava inspiraci pro dalsi
vyukové metody, pomoci kterych vedeme Zaky k aktivnimu a efektivnimu cteni (viz
napi. doporuceni v piredchozi kapitole). Jak si ukdZeme niZe, nékteré z téchto metod
predstavuji obménu celého postupu, jiné se zaméruji na procvi¢ovani dovednosti spoje-
nych pouze s urcitou fazi aktivniho ¢teni (napt. kladeni otazek).
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2.2.1.2 Metoda V-CH-D

Podstata SQ3R se promita napriklad do vyukové metody Vime - Chceme védét -
Dozvédéli jsme se (V-CH-D), kterou lze pouzit pro fizené Cteni (popf. naslouchani), jak
v pritbéhu jedné, tak i vice vyucovacich hodin. U¢innost této metody zavisi mimo jiné na
ykvalité“ textu, tj. zda obsah textu navazuje na cile hodiny a zda text je problémové a
poutavé napsan a zaroven nasyceny informacemi. Nabizi se vyuZit napriklad nékteré
¢lanky z Geografickych rozhledt (Bendl, Bofil, Suchanek 2020; Jelen 2016a, b, 2013 aj.).

NiZe popsany postup metody V-CH-D vychazi z publikace Steelova a kol. (1997) a je ¢as-
teCné upraven na zakladé osobnich zkuSenosti autorky tohoto textu (Reznickova 2004c).

Nejprve ucitel navrhne hlavni otazku, na kterou mohou Zaci najit odpovéd’ cetbou dané-
ho textu (napf. Lze tvrdit, Ze Rusko je obr na hlinénych nohou?). Poté vytvori na tabuli,
stejné jako Zaci do seSitu, tabulku se tremi sloupci, které oznaci slovy Vime - Chceme vé-
dét - Dozvédéli jsme se. V dalSim kroku jsou Zaci vyzvani k tomu, aby se pokusili na da-
nou otazku odpovédét a dali tak najevo, co o dané problematice jiz védill.

Zamérem je ziskat od zakl informace, s kterymi jsou si dostatecné jisti. V pripadé, Ze
odpovédi zaka jsou tematicky pestré, Zaci za pomoci ucitele navrhnou tridéni poznatki
do urcitych kategorii. Pak jsou Zaci vyzvani, aby se pokusili doplnit ke kazdé kategorii
dalsi informace. Soubézné jsou znamé poznatky zapisovany podle zvoleného tridéni do
sloupecku Vime jak na tabuli, tak i do seSitu zaka.

Béhem patrani po poznatcich v mysli zaka se objevi informace, se kterymi si Zaci nejsou
jisti nebo je néktefi povazuji za neptresné, popi. nepravdivé. ZapiSeme je do sloupce
Chceme védet stejné jako podnéty (otazky), které vyvstanou ze zajmu zaku.

Po fazi individualniho ¢teni pripraveného textu se zaméiime na treti sloupec tabulky -
Co jsme se dozvédéli? Zaci jsou vyzvani odpovédét na zakladé nové ziskanych informaci
na jimi zapsané podnéty. Stru¢né odpovédi piSou do svych tabulek tak, aby na stejném
radku byla otazka a k ni prislusna odpovéd'. Dalsi informace, které predem nepiedpo-
kladali a na které se neptali, zapiSou do spodni ¢asti sloupecku.

Posledni faze je vénovana spolecné reflexi a sebereflexi. Cela tfida se podili o nové zis-
kané informace. Jejich stru¢ny piehled je spolecné zapsan na tabuli do tietiho sloupce
tabulky. Zaci tak maji moznost spole¢né porovnavat jejich ptivodni poznani s novym,
srovnavat ziskané odpovédi s poloZzenymi otazkami. Nakonec je zapotiebi se rozhod-
nout, jak nalozit s nezodpovézenymi otazkami (¢im obecnéjsi a Sirsi je téma hodiny,
resp. daného textu, tim vice zlistava otazek bez odpovédi!). Minimalné je vhodné navést
zaky na zdroje, kde mohou nalézt odpovédi na tyto nezodpovézené otazky. Je také moz-
né zadat jejich zodpovézeni za domaci tkol.

2.2.1.3 Metoda Odpovéd - otazka

Druha faze metody SQ3R je spojena s dovednosti klast vystizné a relevantni otazky. Exis-
tuje vice zplisobt, jak tuto dovednost béhem Cteni procvicovat. Zde popisujeme techniku
Odpoveéd - otazka, jejiZ princip je pomérné jednoduchy. Zaci pracuji s textem, ktery ma
formu rozhovoru. Nékteré otazky poloZené redaktorem v textu chybi, jsou uvedeny pou-

11 Sledovani odpovédi na klicovou otazku, ktera koresponduje se zamérenim clanku, umoznuje lépe zjistit,
co vSe zaci o daném problému jiz védi (viz prvni faze metody). Kdybychom se ptali, ,co vSe vite o daném
tématu?“ (podle vzorového prikladu ,o Rusku“), mnohé odpovédi zakl by se s obsahem c¢lanku mohly
mijet.
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ze odpovédi. Ukolem 74Kk je na zakladé téchto odpovédi doplnit vhodné otazky. Nenf to
tak snadné, jak se na prvni pohled zda. Zak musi shrnout, o ¢em predevsim odpovéd je, a
teprve pak jednu ¢i vice otazek formulovat.

Priloha 3 uvadi rozhovor profesora Worstera a redaktora Lidovych novin M. Uhlire
(2003). Text ¢lanku byl zkracen a pro ucely techniky Odpovéd’ - otazka upraven. Exkurz
4 obsahuje piehled ptivodné poloZenych otazek.

Exkurz 4 - Chybéjici otazky z rozhovoru o problémech Severni Ameriky

Kolonizace Severni Ameriky nendvratné zménila ptirodu. V ¢em se to projevilo nejvic?

Pocitujeme dusledky téchto zmén i dnes?
MtizZe se néco takového opakovat?

W N e

Nedavno jste v jednom ¢lanku napsal, Ze Spojené staty vdéci za postaveni supervelmoci
svym piirodnim zdrojlim. Varoval jste zaroven, Ze mnoho impérii v minulosti zaniklo,
protoze své zdroje vyCerpaly. Hrozi to i USA?

Americti zemédélci velmi intenzivné pouZzivaji pesticidy. Je to zadvazny problém?
Kolik ptidy uz zmizelo od doby, kdy byly rozorany prérie?

V budoucnu tedy tenhle problém ziejmé zacne byt ,sexy* ....

® N o U

Jaké zmény ptinesla civilizace do nejzapadnéjSich ¢asti zemé, do zdejsich hor a pousti?
Zménily se hodné?

9. Kdyby farmari prodali prava a zemédélstvi upadlo, budou mit bobtnajici mésta co jist?
10. Pojem ,udrzitelny rozvoj" je stale popularngjsi. Zijeme dnes ,udrzitelné&ji“ nez
v minulosti?

11. Existuje sila, ktera by zménila chovani lidi? Experti ¢asto hovoii o ekonomickych
nastrojich, naptiklad o poplatcich za znecistovani, ekologickych danich a podobné.

Zdroj: upraveno podle Uhlit (2003)

Vécna stranka uvedeného ¢lanku ma potencial na viceré vyuziti v hodinach zemépisu.
Bylo by ke skodé véci ,projit” ji jen za ticelem formulovani otazek, aniz bychom se hlou-
béji zabyvali ndzory profesora Worstera. Text umozinuje potvrdit nebo vyvratit driveéjsi
nazory a poznatky zaku tykajici se diisledkd vétrné a ptidni eroze, vybizi diskutovat, zda
nékteré z uvedenych myslenek jsou zastaralé, protoZe clanek vySel pred 16 lety, nebo
vyzvat Zaky, aby vyjadrili sviij ndazor na budouci vyvoj na Zemi, na koncept trvale udrzi-
telného rozvoje a dalsi. Za zminku stoji i otazka, do jaké miry v clanku uvedené trendy
mohou ovlivnit politicky vyvoj v USA, resp. i v dalSich ¢astech svéta; politické rozhodovani
a voli¢ské preference (podpora zelenych ano ¢i ne), environmentalni migraci a dalsi oblas-
ti.

Metoda Odpovéd - otazka vyvolava aktivni vyukové prostredi. Zalezi na uciteli, které
zkuSenosti zZakl v pribéhu hodiny i v zavérecné reflexi zdlrazni, resp. které vyukové
cile sleduje. Jako kazda dil¢i metoda i tato ma minimalni acinnost v okamziku, kdy je jen
ndhodnym prvkem celkové koncepce vyuky zemépisu.
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2.2.1.4Metoda . N.S.E.R. T.

Metoda I. N. S. E. R. T. je prevzata z praci Steelova, Meredith, Temple, Walter (1997)
a predstavuje urcitou modifikaci vySe uvedené metody SQ3R. Priklady jeji aplikace do
vyuky zemépisu uvadi Reznickova (2008b). Z tohoto clanku je prevzat jeji popis.

Stejné jako u jakékoli jiné metody Cteni, i zde je vhodné drive, nez rozdate zakiim text ke
Cteni, vysvétlit, pro¢ by ho méli Cist zplisobem, kterym navrhujete. Podstata této metody
vychazi z poznani, Ze jedinec se uci aktivné ¢ist text tim, Ze uvaZzuje o tom, co jiZ vi anebo
tusi, které teze jsou v rozporu s jeho nazorem, co je pro néj zcela nové, cemu nerozumi.

Béhem Cetby proto vpisujeme urcité znacky naprtiklad po pravé strané textu, popripadé
podtrhavame konkrétni slova, ke kterym se znacka vztahuje. Zndmé myslenky mizeme
zatrhavat fajfkou, k neznamym, novym informacim pridame plus, k mySlenkam, se kte-
rymi nesouhlasime, napiSeme minus a u tezi, kterym nerozumime nebo o kterych by-
chom se chtéli dovédét néco vice, pripiSeme otaznik (exkurz 5).

Obménou tohoto znaceni textu mize byt pouzivani riznych barev. Napiiklad Cervené se
podtrhavaji myslenky, kterym Ctendr nerozumi, modie pak pojmy €i myslenky, které
povazuje za dileZité, a proto si je chce zapamatovat aj. Casem by kazdy ¢tenai mél prijit
na svij zpulsob, ktery odpovida jeho stylu uceni a ktery dokaze vyuzivat samostatné po
cely zZivot k efektivnimu sebevzdélavani.

Exkurz 5 - Znacky metody I. N. S. E. R. T.

Znacky na okraji textu:
v' (fajfka) text obsahuje informace, které zname ¢i s nimi souhlasime;
- (minus) informace, které cteme, jsou v rozporu s tim, co vime nebo co jsme slyseli;
+  (plus) informace, které se dozvime, jsou pro nas nové;

? (otaznik) uvedenym informacim nerozumime, poptipadé nas matou nebo se o nich
chceme dozvédét vice.

Zdroj: Rezni¢kovd (2008b)

Znaménka uvedena vyse zastupuji tridici hlediska, pomoci kterych c¢tenar dany text ana-
lyzuje. Informace nejen vnima, ale také vyhodnocuje, systematizuje a porovnava si je se
svymi ptivodnimi pifedstavami (prekoncepty).

Pocet a typ pouzivanych znacek neni zavazny. Jejich vybér je vhodné upravit podle véku
zak, cile hodiny a zaméreni textu. Chceme-li, aby Zaci analyzovali text podle vSech hle-
disek, resp. znamének, mél by text obsahovat informace, které pravdépodobné Zaci znaji
i informace nové, problematické, provokujici. Upozornéte zaky, Ze nemusi oznacit kaz-
dou informaci, kterou text obsahuje. Postaci jedna ¢i dvé znacky na odstavec. Neméli by
oznacovat celé ,shluky“ az odstavce, protoZe ty obvykle obsahuji vice neZ jednu informa-
cl.

Chceme-li dovést zaky k tomu, aby si jesté vice uvédomili, co si diky ¢lanku ujasnili, co
zlistalo nezodpovézeno, které informace je zapotiebi jesté doplnit, je uzitecné, aby si do
seSitu napsali odpovédi pravé na tyto otdzky. Mohou je zapisovat do tabulky, kde
v prvnim radku shrnou, co vSe védi, druhy radek bude obsahovat informace, se kterymi
polemizuji atd.
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Po takovémto osobnim rozboru ¢tenare stextem muzZe nasledovat ucitelova diskuze
s celou tridou, aby zjistil, kterym tezim Zaci nerozumi a je potreba se jim vice vénovat.

2.2.1.5 U¢ime se navziajem

Dal8i metoda vhodna pro nau¢né a informativni texty, je metoda zvana U¢ime se navza-
jem (prevzato Steelova, Meredith, Temple, Walter 1997). Prace probiha ve skupinach,
které tvori tolik ¢lend, na kolik logickych a zhruba stejné rozsahlych celki mtizeme cte-
ny text rozdélit.

KaZdy ve skupiné ma k dispozici kopii téhoZ textu a vSichni se vystiidaji v roli ucitele. Ta
vyZaduje, aby se vyporadali s péti nasledujicimi poZadavky. Jakmile si Zaci prectou text
(obvykle potichu), musi ten, kdo je pravé ucitelem:

shrnout, co se v textu docetli

vymyslet otazku, ktera se vztahuje k textu, a poZadat ostatni, aby na ni odpovédéli
objasnit mista v textu, kterym nékdo ze skupiny neporozumél

predvidat, jak bude text pokracovat v nasledujici casti

vymezit, ktera ¢ast textu se bude dal ¢ist.

Uvedeny piehled pozadavki predstavuji dil¢i dovednosti, které se prostiednictvim této
metody procvicuji. Je pravdépodobné, Ze nékteri mladsi Zaci hned napoprvé vsechny
kroky nezvladnou na dobré drovni, nebot nedokaZou shrnout podstatu odstavce, pokla-
dat relevantni otazky aj. V tomto pripadé je vhodné zamérit se nejprve na procvicovani
jednotlivych dil¢ich dovednosti.

Shrnuti hlavnich myslenek jednotlivych odstavci miizZze byt doplnéno pozadavkem na-
vrhnout kli¢ova slova (margindlie) anebo pokladat otazky, které vystihuji, resp. cili na
jejich podstatu.

2.2.1.6 Podvojny zapis

Stane-li se oborové Cteni dlouhodobou prirozenou soucasti vyuky zemépisu, doporucuje
Rezni¢kova (2005) zavést ¢tenaisky denik, resp. portfolio. Obsahoval by jednotlivé
»Zdroje Cteni“ (texty naucného, informativniho nebo uméleckého charakteru, mapy, fo-
tografie, tabulky), zadani tkold prostrednictvim riznych technik a vysledky aktivit Cte-
nare. V pripadé, Ze tento zamér budou sdilet i dal$i kolegové (nejen vyucujici zemépisu),
spole¢ny ctenarsky denik umozni mimo jiné sledovat, ktera témata a jakym zpiisobem
jsou v riiznych predmétech nahliZena. MiiZe tak napomoci i k obsahové integraci vyuko-
vych predméta.

Nékteré stranky ctenarského deniku mohou mit charakter tzv. podvojného zapisu
(podvojného deniku). Nazev techniky je odvozen od formy zapisu, nebot svisla ¢ara
uprostied stranky pripomina vedeni podvojného téetnictvi. Ukolem Zaka je, aby po pre-
Cteni urcitého textu vypsal na levou ¢ast stranky néjakou myslenku (vétu, kratky odsta-
vec), kterd na néj zapisobila, je zajimava a stoji za to ji néjak komentovat. Napravo od
svislé ¢ary by mél napsat pozndmky ke zvolené myslence: MiiZe zd{ivodnit, proc si tento
citat vybral, co ho k tomu primélo, jaké otazky, osobni zkuSenosti ¢i asociace v ném vy-
volava. MiliZe vyjadrit i nesouhlas s danym tvrzenim ¢i jinym zptisobem ho podle svého
rozvest.

Popisovana aktivita vyZaduje Zdkovo soustiedéné cteni, hlubsi rozvahu nad danym tex-
tem a dovednost pisemnym zplisobem stru¢né vyjadrit divody vybéru konkrétni teze.
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Obvykle byva kombinovana s technikou zvanou Posledni slovo patii mné, ktera napo-
maha reflektovat precteny text. Poté, co maji vSichni Zaci vypracovany podvojny zapis,
ucitel vyzve jednoho Zaka, aby precetl vybranou tezi. Aby mohla cela trida text sledovat,
je vhodné, aby Zak predem oznamil stranu (odstavec), ze které uryvek pochazi. Po jeho
pirecteni spoluzaci uvazuji, proc si dany zak tento citat vybral. Tti az ¢tyri spoluzaci sviij
nazor ostatnim vysvétli. Pozor, jde o procvicovani empatie zak(. Neméli by tedy fikat,
proc¢ by si danou mySlenku vybrali oni, ale proc asi si ji vybral dany zak. Kdyz zazni né-
kolik zdivodnéni, zak, ktery cetl vybranou tezi, precte sviij komentar a urci, ktery ze
spoluzaki se nejvice priblizil jeho nazoru. Posledni slovo ma tak ten, kdo cetl vybrany
citat. Tento postup se pak jeSté nékolikrat zopakuje. Ucitel vybere dalSiho Zaka, ktery
piecte svoji tezi, ostatni zvazuji diivody vybéru, a nakonec dany zak prozradi svoji mys-
lenkovou rozvahu.

Popsanym zplisobem vznika situace, kdy Zaci maji moZnost pochopit, Ze nesdilime
vSichni stejné hodnoty, Ze jedna myslenka miiZe byt interpretovana rozmanitym zptiso-
bem, nebot’ zalezi na SirSim kontextu, do kterého ji jedinec zasadi. Soucasné maji Zaci
moznost naucit se neskakat si do reci, poslouchat se navzajem, reagovat vystizné
a pomérné rychle, respektovat minéni druhych atd.

Volba urcité metody c¢teni se odviji od vzdélavaciho potencidlu konkrétniho textu. Vyuzi-
ti Podvojného deniku spolu stechnikou Posledni slovo patfi mné vyZaduje text
s podnétnymi myslenkami a provokujicimi nazory. Takovy ,naboj“ maji napriklad uryv-
ky z knihy Hovory s Janem Masarykem (Fischl 1991). Upoutavkou na tento text je Ex-
kurz 6 - Kratké aryvky z Hovort s Janem Masarykem. Vice uryvka pak obsahuje priloha
4.

Je ztejmé, Ze v hodindch zemépisu budeme pracovat i s vécnou strankou pouZzitého tex-
tu, a to v priibéhu realizace daného postupu a zejména pak na zaveér ve fazi reflexe zis-
kanych zkuSenosti. ZaleZi na tom, ktera témata predchdazela a kterda budou nasledovat po
této hodiné, resp. jaky vzdélavaci cil sledujeme, na co chceme navazat. MliZeme se napfi-
klad ptat: Ktery narod/stat je maly a ktery uz velky? Podle kterych statistickych ukazate-
1 1ze velikost statu posuzovat? Co povazujete za nejdilezitéjsi poselstvi textu? Jsou uve-
dené myslenky platné i dnes? a dalsi.

Exkurz 6 - Kratké aryvky z Hovori s Janem Masarykem

(1) S tatou jsme ¢asto mluvili o malych narodech. Ja byl ovSem skeptik ve familii. Ale stary pan
nikdy neprestal vérit, Ze mritlousové maji na svété zrovna tak své poslani jako ti velci. A kdyz
nékdo hodil flintu do Zita jenom proto, e se narodil jako Cech nebo Dan a ne jako Rus nebo
American, tata se vzdycky rozcilil. Takovym lidem rikal vul. On rozliSoval mezi viil s krouzkem a
malé narody, jako tieba my Ces$i, by mély byt mosty mezi témi velkymi. Mné se tahle myslenka
nikdy moc nezamlouvala. Po mostech se Slape. Ja vzdycky rikal, Ze kdyz se velky kobyly od
Schenkra plaseji, maji se mali ponici drZet pékné tiSe stranou. Ale v tom jsem souhlasil se starym
panem, Ze ¢lovék miiZe byt zrovna tak hrdy na to, Ze je Cech, jako kdyby se narodil v Moskvé
nebo v Cedar Rapids. A taky jsem souhlasil s tim, Ze mame ve svété nosit na trh vysledky naseho
politického mysleni a vylozit je pékné vedle zbozi z Washingtonu, PariZe, Londyna a Moskvy, a Ze
se sice mrilousové mohou moc vécem naucit od téch velkych, ale taky je miizou ledacemu naucit.
To se vi, Ze se mame ucit od téch velkych. Ale ne se po nich opicit a papouskovat. Nasi lidi si
mysli, Ze musime v Praze nosit odpoledne, co se nosilo v Parizi rano. Tohle ja rikal vzdycky
nasSim maliifdm. On zna jenom ty kobyly, co u nas tdhnou méblaky, ale protoZe Picasso vcera
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namaloval divokého hiebce, tak on dneska maluje celé stado divokych hiebci. Folk, at’ je maly
nebo velky, nesmi nikdy ztratit svou plivodnost. Jinak to prestane byt folk.

(2) Vite, to mate jako ve familii. KdyZ se tdta s mamou maji radi a nehazeji po sobé hrnce, décka
jsou S$tastny a maji rtizové tvare. Ale kdyz se tata vraci domu opily a mama ho mlati po hlavé
valeCkem na nudle, tak to nakonec odnesou i ty déti. Kdyby ti velci dokazali Zit vedle sebe v
pokoji, nemuseli bychom se my mriiousi bat, Ze nam néjaky ten hrnec spadne na hlavu. Jenze
tohle nasSe zatracené stoleti se moc malo podoba spotfddané familii. Zac¢alo docela pékné. Po
libankach v osmndactém roce to vypadalo, jako Ze malé narody budou moct hezky pokojné a ve
zdravi riist. TAta a mama je dokonce vzali k rodinnému kulatému stolu v Zenevé a jako potradni
pokrokovi rodice se jich i ptali, co si o tomhle nebo tamhle o tom mysli, a nékdy si dokonce dali
od nich i poradit. Jenze pak se jeden z téch velkych zase opil a vite, co se stalo. BohuZel toho
slanecka, ktery by pomohl svétu vystrizlivéet, jak se zd4, jeSté nikdo nevylovil.

(3) Clovék miiZe vérit bud na nasili, nebo na ideu. Kdyz ma rozhodovat nasili, tak mizou viecky
malé narody spakovat a zavrit kram. Téch par velkych monopoll a trustd je urcité vSechny
sezere. Nejvys se mizou utéSovat védomim, Ze nakonec se ti velci seZerou navzijem. Ale kdyz
vérite, ze ¢loveék je opravdu, jak nas ucili ve Skole, homo sapiens, a Ze se velikost nesmi mérit tim,
kolik kdo ma tanki a kanéni, ale na tom, jak ptivodné a hluboce umi myslet, tak vam mizu dat
tisic prikladt, které dokazuji, ze se velké myslenky miiZou narodit zrovna tak dobie v posledni
fecké vesnici jako v néjaké té metropoli s miliony obyvatel. JenZe na nestésti, no vsak vite.

Zdroj: Fischl (1991, s. 39-45)

DalSim prikladem textu, pri jehoZ Cetbé se nabizi vyuZit kombinaci Podvojného deniku
a Posledni slovo patfi mné, je ¢lanek reSici budoucnost demokracie. Exkurz 7 obsahuje
jeho uryvek, cely text clanku uvadi ptiloha 6.

Exkurz 7 - Demokracie skonci, protoze lidé na ni nemaji hlavu

... Rosenberg tvrdi, Ze demokracie padne, protoZe to je predevsim tvrda prace, ktera klade na
aktéry tak vysoké naroky, Ze jim nyni nejsou schopni lidé dostat. Jaké naroky to jsou? Prvni
podminkou fungovani demokracie je podle Rosenberga respekt k odliSnym nazorim. Mize nam
to pripomenout staré Masarykovo ,demokracie je diskuse®. Zni to sice banalné, ovSsem banalni to
vlbec neni. Kdyz diskuse skon¢i a je nahrazena napadanim a paralelnimi monology, jak to
vidime dnes, mtze skoncit demokracie jako takova. Druha Rosenbergova podminka fungovani
demokracie je dnes jesté obtiznéji splnitelna: Lidé se musi umét probrat obrovskym mnozstvim
informaci, rozlisit dobré od zlého, pravdu od 1zi. Vyzaduje to premyslivost, mentalni disciplinu,
schopnost logického mysleni. A podle Rosenberga se ukazuje, Ze intelektudlni a emocionalni
vybava vétSinové populace na to nestaci. Snazsi - a Utésnéjsi - je uchylit se kjednoduchym
receptlim populisti. Funk¢ni demokracie tak v podstaté nelze udrzet pohromade. ...

Zdroj: Honzejk (2019)

2.2.2 Cteni a interpretace nelinearnich texti

Nelinedrnimi texty oznacujeme riizné typy a druhy map, grafii, tabulek, obrazkd, karika-
tur, fotografii, leteckych i druzicovych snimki. Kazdy tento zdroj prezentuje informace
svym specifickym zplisobem. Spolecné maji to, Ze jejich Cteni s porozuménim vyzaduje

dekodovat jednotlivé izolované informace. K tomu je zapotiebi mit osvojené urci-
té znalosti (napf. co znamenaji jednotlivé symboly ¢i zkratky; jak se vymezuji pouzité
statistické ukazatele; jakou miru podrobnosti, zjednodusSeni Ci zkresleni I1ze ocekavat) a
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dovednosti (napf. nemonitorovat vSe, ale podle ticelu ¢teni informace vybirat; pri vybéru
informaci ale postupovat systematicky; Cist informace neprimo sdélené - odhalené napfr.
prostfednictvim pouzitych formalnich technik ¢i pomoci urcitych indikatort/dikazt
odhadované skutecnosti),

informace interpretovat, tj. ziskané dil¢i informace propojit a zakomponovat do
SirStho vyznamového kontextu.

Pro vyuku zemépisu je typické vyuzivani riiznych typa a druhti map, ¢im dal vice pak
ileteckych a druZzicovych snimki ¢i raznych statistickych podkladii prezentovanych
v tabulkach ¢i grafech. Vyuziti téchto zdroji ve vyuce zemépisu je pomérné dobre pre-
zentované v odborné literature (napt. Hanus, Fikarova 2014; Hanus, Oubrechtova 2014;
Havelkova, Hanus 2014, 20154, b, ¢; Janurovd, Pavelkova 2018 a dalsi ¢lanky z archivu
Geografickych rozhledi), proto se jimi v této kapitole nebudeme podrobnéji zabyvat.
Pozornost ¢tenare zamérime na zdroje informaci, které jsou relevantni pro vyuku poli-

tické geografie, ale dosud se ve vyuce zemépisu prilis nevyuZzivaji.

2.2.2.1 Karikatury, komiksy

Zadame-li do internetového prohliZzeCe slova karikatura, komiksy, vyuka zemépisu
anasledné jejich anglické ekvivalenty (cartoons, comics, school geography), ziskdme po-
drobnéjsi informace o jejich vyuZziti ve vyuce geografie v zahranici (napt. Lambert, Bal-
derstone 2010), nikoli vsak v Cesku. Tyto ikonické texty (tj. obrazovy material, jehoZ
zakladem je graficky symbol) se zacinaji u nds prosazovat spiSe ve vyuce déjepisul? ci
vytvarné vychovy. Nasledujici odstavce shrnuji moZnosti vyuziti karikatur zejména ve
vyuce politické a regionalni geografie.

Karikatury mliZeme pouZivat v riiznych fazich hodiny. V jejim ivodu mohou probouzet
zajem Zakid o dané téma nebo béhem osvojovani novych poznatkii prezentovat urcity
detail sledované problematiky. Zarazeni karikatur na konec hodiny umoznuje napiiklad
jeji shrnuti prostrednictvim diskuze nad relevantnosti problému ,vypichnutého“ na ob-
razku,

Tyto a dalsi nejmenované piiklady vyuziti karikatur maji spolecné to, Ze umoziuji pro-
cviCovat Cteni a interpretaci jejich obsahu. Tim rozumime, jednoduse receno, vidét a de-
kédovat obsah sdéleni (v pripadé Kkarikatur prezentované obrazkem a popiipadé
i strunym textem ve formé titulu obrazku, komentara aj.) a nasledné ziskané dil¢i in-
formace propojit s relevantnim vyznamovym kontextem. Stejné jako u jinych vizualnich
zdrojli nejen interpretace, ale i samotné ¢teni (vidéni a dekédovani informaci) je tzce
spojeno s védénim daného jedince. Toto védénil3 se tyka vécné stranky dané problema-
tiky a rovnéz i specifik karikatur.

Zaci by méli (mimo jiné) védét, Ze karikatury:

Vypovidaji o urcitych udalostech, situacich ¢i jsou zacileny na néjakou znamou
osobnost a jeji chovani. Jejich autoti timto verejnosti predkladaji své subjektivné ladéné
nazory a presvédceni, spiSe nez faktické informace. Obvykle se nesnaZi nabizet vyvazeny
pohled nebo vice perspektiv na danou problematiku. Situace, ktera je zobrazena, byva
obvykle mnohem slozitéjsi, nez jak ji karikaturista zachycuje. Sledovany problém (uda-

12 Napomahaji tomu mj. i volné dostupné archivy s historickymi karikaturami politického zaméreni, napr-.
www.archives.gov/education/lessons/election-cartoons/

13 Tim rozumime zapamatovani, porozumeéni a vyuzivani urcitych znalosti.
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lost, jev) a zpiisob jeho prezentace miZe fixovat ¢i nové utvaret urcité predsudky a ste-
reotypy v mysli jedincd.

Zastupuji i smysleni a postoje urcité casti verejnosti, nebot karikaturista - profe-
siondl dodrzuje urcité spoleCenské konvence, tj. ktera témata a jakym zplisobem
v karikature a satitfe prijatelné prezentovat pro svou cilovou skupinu ¢tenari. Znamena
to, Ze hranice mezi tim, co je a co jiz neni férové, se v rtiznych kulturach, ba dokonce spo-
leCenstvi lidi mtiZe liSit. Prestizni deniky a Casopisy maji po mnoho let své kreslire, kteri
spoluvytvareji podobu a charakter danych novin. Informace o tom, kde, kdy a kym byla
karikatura vydana, jsou proto diilezité pro zasazeni jejiho sdéleni do Sirsiho kontextu.

Prezentuji kresbou spolu s textem (v podobé nadpisu ¢i stru¢ného komentare)
néco nebo nékoho tak, aby napadné, vice neZ ve skute¢nosti, vynikly urcité charakteris-
tiky ¢i rysy, a aby byl tento pohled vtipny a zdbavny. Karikaturisté k tomu casto pouZiva-
ji nejraznéjsi druhy symbolti, nadsazku, narazky, humor, ironii, zesmésnéni!4. Tyto pro-
stredky mohou vyznét pozitivné, nebo negativné. Napiiklad urcita osoba mtze byt na-
kreslena tak, Ze se zda agresivni, nebo mirna, hloupa, nebo chytra, sebevédomad, nebo
nerozhodnd atd. Situace, kterd je zobrazena, nemusi byt redlna ¢i podavat objektivni
pravdu. Tfeba proto, Ze poslanim dané karikatury je politicka propaganda.

Neovlivni pohled na nejriiznéjsi udalosti, situace a osobnosti u vSech ctenart
stejnym zpisobem, resp. ne vSichni si z karikatury vezmou stejna sdéleni. Zalezi kromé
jiného na tom, ¢eho jsou schopni si vSimnout (celku i drobnych detaili), jak interpretuji
jednotlivé grafické prvky, které mohou symbolizovat urcité zemé, lidi, osobnosti a hod-
noty?s, jaky vyznam odvozuji z celé kresby a co vice o nastinéné problematice védi a jak
(ne)dokaZou informace z karikatury zasadit do SirSiho kontextu.

Vlastni procvi¢ovani ¢teni a interpretace obsahu karikatur (samostatné ¢i ve skupinég) je
ovlivnéno otazkami, které si nad nimi klademe. Ptiklady moZnych otazek ¢i dkoli uvadi
exkurz 8. Do jaké hloubky a Sife ovliviiuji Cteni a interpretaci karikatur si mizZe c¢tenar
ovérit u této konkrétni karikatury (obrazek 2), ktera byla publikovana v dobé bourlivych
debat o tom, za jakych podminek by mélo Spojené kralovstvi opustit Evropskou unii.

14 Plivod slova karikatura pochazi z italského slova caricare, cozZ znamena mimo jiné prehanét, zvelicovat.

15 Pro Spojené kralovstvi je to napf. Britannia - Zena vypadajici jako kralovna, ktera je odéna v rimském
rouchu a drzi trojzubec; nebo britsky buldok predstavujici Spojené kralovstvi. Pro Spojené staty americké
je typicky napr. strycek Sam, hubeny clovék s bilym plnovousem, v klobouku se vzorem odpovidajicim
americké vlajce a v obleku. Pouzivaji se i symbolicka zobrazeni asociujici urcité aspekty zivota spolec¢nosti
(napf. cerna bourkova mracna, holubice miru).
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Obrazek 2 - Priklad karikatury tykajici se brexitu

= TED NATO

s

DENIK N

Zdroj: Denik N, 26. 7. 2019

Exkurz 8 - Priklady otazek a ukolt spojenych s ¢cetbou a interpretaci
karikatur

Proc¢ karikatura vznikla? Na jakou situaci (udalost, jednani osobnosti) autor poukazuje? Podle
¢eho tak soudite?

Kde si miZete ovérit, Ze tato udalost probéhla?
Opominul autor zminit (nakreslit) néjakou duleZitou informaci?

Zaujala vas karikatura na prvni pohled? Pokud ano, ¢im piilakala vasi pozornosti? Pokud ne,
proc tomu tak je?

Je néco v této karikatuie pifehnané? Pokud ano, k jakému tcelu to ma slouzit?

V nékterych karikaturach byvaji pouzity symboly k vizualnimu ztvarnéni urcité myslenkové
zKkratky. Jsou pouzity i zde? Jaké konkrétné?

Vnimate sdéleni karikatury jako pozitivni ¢i negativni (ironické, zesmeésnujici aj.)? Z jakého
divodu?

Posud'te autortv postoj k dané véci (udalosti, osobnosti) a sv{ij nazor vysvétlete.

Zménila tato karikatura vasi vlastni interpretaci dané udalosti, problematiky nebo osoby, ke
které se vztahuje?

Jak mohou jini lidé chapat smysl sdéleni?

Jaké otazky vas napadaji nad touto karikaturou?

Zdroj: upraveno a doplnéno podle Stradling (2003), Bonék (2020)

VétSinu otazek, které nabizi exkurz 8, miizeme klast i nad jinymi médii, tj. novinovym
clankem, fotografii, graffiti (viz kapitola 3.19), obrazky, uméleckymi dily, televiznimi
zpravami, videi, filmem a dalSimi materialy. Podstatné je, aby:

tato média obsahovala vzdélavaci potencidl, ze kterého se daji vycist optikou poli-

tické geografie urcité informace. Nejsou tedy pouze kulisou (ilustraci), nybrz i zdrojem
informaci. Vybér vhodnych médii napomahaji klicové pojmy geografie. Zhutnénym zpt-
sobem reprezentuji skuteCnosti, na které se zaméruje pozornost geografa. Jejich vycet
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neni jednotny, zalezi na mire detailu pohledu. Napriklad v australskych kurikularnich
dokumentech operuji s devatenacti, v Koncepci geografického vzdélavani (Marada, Rez-
nickova, Hanus a kol. 2017) se Sesti a v irskych kurikularnich dokumentech si vystaci se
tremi kliCovymi pojmy. Jsou to procesy, prostorové vzorce (charakter rozmisténi a umis-
téni), systém. JiZ jen tyto tfi pojmy mohou napomoci vybrat médium s obsahem vhod-
nym pro vyuku politické geografie. Mél by spliiovat alespon dvé z téchto tii pozadavkii:

tykat se urcitého politickogeografického procesu (Ci procesii), alespoil nékterych
jeho pricin a dasledkd;

poukazovat na umisténi ¢i rozmisténi procesti vcetné jejich pri¢in nebo/a
dopadi v tizemi;

nahliZet na popisovanou situaci jako na systém, tj. sledovat vzajemné vztahy a
interakce procesu/t na rtznych vyznamovych iradovostnich (izemnich) trovnich a
jejich zmény v Case.

Zaci byli vedeni k cilenému aktivnimu ¢teni. Obvykle se pouZiva pracovni list (Ci
zaznamovy arch), ktery obsahuje otazky zamérené na vyhledani urcitych informaci, po-
pripadé indicii a jejich zakomponovani do SirSich vyznamovych souvislosti. Nabizi se
rovnéz zapojit zaky do tvorby zaznamového archu, tj. vyzvat je, aby sami predem navrhli
vhodné otazky c¢i tematické okruhy indicii.

2.3 Metody podporujici pisemny projev zakii
D. Rezni¢kovd

Procvicovani pisemného projevu Zakii je spojeno s oborovym c¢tenim, resp. uenim se
prostrednictvim geografickych témat. Pisemny projev ma pti tom rtiznou podobu, ktera
je ovlivnéna Gi¢elem psani.

2.3.1 Nelinearni texty

Castym zamérem psani je prezentace obsahového rozboru ur¢itého tématu. Vysledkem
je nelinearni pisemny projev Zakl formou heslovitych poznamek, pojmové mapy, tabu-
lek, grafli; pocitaCové prezentace aj. Obsahovy rozbor tématu je pfi tom ovlivnén zada-
nim ucitele anebo (ne)vyslovenymi otazkami zaka.

2.3.1.1 Myslenky uspoiadané do tabulek

Mezi metody, které napomahaji Zakiim osvojit si dovednost klast otazky nad jakymkoliv
tématem politické ¢i regiondlni geografie, a podle téchto otazek pak strukturovat svij
pisemny projev, patii metoda vyuky vychazejici z principti Metody Sesti sluhi. Jejim ci-
lem je zachytit urcitou realitu (udalost, situaci, problém) z Sesti perspektiv. Kazdou
z nich zastupuje jedna zakladni otazka, kdo, co, kde, kdy, jak a pro¢ (Sieglova 2019). Mezi
zakladni otazky, které resi politicka geografie, patti i otdzka ,s jakymi diisledky?“. Tabul-
ka 1 proto shrnuje obsahové zaméreni sedmi zakladnich otdzek a metodu jsme pirejme-
novali na Sedm sluht.
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Tabulka 1 - Sedm sluhii aneb sedm zakladnich otazek

Zakladni otazka Identifikace, pojmenovani, charakteristika
KDO hlavn{ ¢initele (subjekty)
co klicové jevy, procesy, problémy
KDE lokality, regiony
KDY Casové udaje
JAK metody, principy, mechanismy, zpisoby fungovani ¢i realizace
PROC pri¢iny, divody, ucel, faktory
S jakymi dtisledky g?isl}gg}l;yn;;firf?zér; g%rzc()asr;clfneidfl;(g;ané; do vsech sfér zivota spolecnosti i

Zdroj: vlastni ndvrh autorky

Zaci by méli pochopit, Ze uvedené zakladni otadzky se mohou pouZivat v plné rozsahu
nebo nékteré z nich vynechat® ¢i nahradit jinymil?. Miizeme se naprtiklad ptat, pro koho
je dana situace vyhodna a pro koho nevyhodna? Existuji riizné varianty reSeni dané situ-
ace? Které otazky ziistaly nezodpovézeny? Vybér otazek vzdy zalezi na zaméreni dané
problematiky.

Hlavnim smyslem uziti vySe nacrtnutého myslenkového schématu ve vyuce zemépi-
su/geografie je dosazeni navyku zZakii prostfednictvim vlastnich relevantnich otazek
analyzovat problémovou situaci z vice hledisek. Stejny zamér sleduje i metoda Kolo kva-
lity Zivota uvedend v nasledujici kapitole. Rozdil mezi nimi spociva v tom, Ze u metody
Sedmi sluhtl jsou otazky a odpovédi uspoiradany do tabulky!8, zatimco u niZe popsané
metody do tercového grafu.

Vzhled tabulek, stejné jako grafii, je ovlivnén ucelem, pro ktery se vytvareji. JestliZe je
napriklad nasim cilem analyza urcité problematiky ze dvou protichidnych perspektiv
(pro x proti; staré x nové; dobré x Spatné; pozitivni x negativni; vyhodné x nevyhodné),
pak se vysledky této analyzy obvykle prezentuji v tzv. T-Grafu (tj. v tabulce, kterd ma
dva sloupce zastupujici proti sobé stojici pohledy). Budeme-li sledovat vyhody a nevy-
hody urcitého procesu na lokalni a narodni trovni, pak se podoba tabulky zméni.

Dals$im prikladem grafického organizovani myslenek pomoci tabulky je metoda alfa box.
Zaci pracuji samostatné ¢i ve skupinach s tabulkou, ktera ma napiiklad podobu 6 x 4

16 Napriklad autori Leat (1998) a Nichols, Kinninment, Leat (2001) ve svych pracich podporujicich rozvoj
geografického mysleni zakd popisuji metodu péti W (angl. Five W’'s). Jeji ndzev je odvozen od péti
zakladnich otazek: What? Where? Who? When? Why? ¢&ili CO? KDE? KDO? KDY? PROC?

17 Predlohou uprav otazek, resp. thld pohledu se muze stat i strategie programu CoRT Thinking Edwarda
de Bono (1985). Tento autor se zdmérem podporit rozvijeni lateralniho mysleni déti i dospélych navrhl
strategii, ktera je vhodna pro soustavné systematické procvicovani dovednosti reSit problémy z Sirsi
perspektivy. Navrhl sedm pohledd, resp. myslenkovych nastroji. Jejich konkrétni vyuziti ve vyuce
zemé&pisu uvadi Rezni¢kova a kol. (2012).

18 Tabulky mohou mit riznou podobu. U metody Sedmi sluhii maji obvykle dva sloupce a tolik radkd, kolik
polozime otazek.
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poli¢ek. V kazdém poli¢ku je uvedeno jedno pismeno abecedy. Ukolem Zzaki je ptipsat ke
kazdému pismenu pravé jeden pojem, ktery se vztahuje k zadanému tématu (napt. Ev-
ropska unie ¢&i globalizace) a za¢ina stejnym pismenem. Zaci miizou pouZit i tzv. Zolik,
ktery zastupuje jakékoli pismeno abecedy. PouZziva se pro zapsani diilezitého pojmu, pro
ktery v tabulce jiz nenf vhodné pismeno. Jako kazda jind metoda, i tato ma rtizné obmé-
ny. Napiiklad zaci nemusi k pismenkiim abecedy psat jen strucna hesla (pojem ¢i sou-
slovi), nybrz i poznamky komentujici vybér, pochybnosti atd. V ptipadé pouziti struc-
nych hesel je vhodné nasledné jejich vybér spolecné komentovat v dalsi ¢asti hodiny.
LiSit se mize i stav, kdy se ukol povaZuje za splnény (tj., kolik policek mliZe zlistat nevy-
plnénych). Tato metoda se pouziva v ivodu hodiny se zdmérem odkryt vstupni stav po-
znani (i miskoncepce) dané tématiky anebo na zavér vyuky tematického bloku jako pro-
stredek reflexe a sebereflexe zakl. Konkrétni piiklad vyuziti této metody pii skupinové
praci popisuje Kyncl (2013) nebo Kafkova v této metodice (viz kapitola 3.14). Zde Zaci
pouzivaji alfa box pro zapis mysSlenek zhutnénych do pojmd, Kkteré vycetli
z predloZeného textu.

2.3.1.2 Nazory a myslenky formou grafi

Pisemné vyjadieni nazord, pocitii ¢i konkrétnich faktti mizeme strukturovat do rznych
typa grafii. Prikladem jsou tzv. Vennovy diagramy, které tvoii nejméné dva prekryvajici
se kruhy. Jejich pocet zavisi na poctu jevl (témat), které timto grafickym vyjadirenim
mezi sebou porovnavame, abychom zjistili, co maji spole¢ného a v ¢em se naopak lisi.
Mizeme napiiklad porovnavat priciny politického konfliktu ve dvou lokalitach s tim, Ze
do priniku dvou kruht, jez zastupuji dané lokality, se napiSou heslovité faktory spolecné
pro obé lokality, mimo prinik (do zbylé ¢asti kruhu) pak faktory specifické pro dané
misto.

Vyhodou vsech typt grafii je, stejné jako u tabulek, Ze maji v sobé ,zabudovanou” for-
malni podporu (jakousi kostru) pro logicky strukturovany pisemny projev zaka. Nejen
na nasledujicim prikladu by méli Zaci pochopit, Ze forma grafu (rovnéz i tabulky) nepo-
miiZe, neni-li jejich obsah logicky vybrany a vécné spravny.

V této ukazce vyukové aktivity pouzivame techniku nazvanou Kolo kvality Zivotal®.
Ukolem 73k je provést jednoduché anketni Setieni zaméiené na kvalitu Zivota
v uréitém staté. Zaci ve tiidé se rozdéli do ¢tvetic a kazda navrhne svych osm otazek,
které kvalitu Zivota zjisStuji. Jednotlivé otazky ptiradi ke Kolu kvality tak, aby mél kazdy
dil kola svou otazku (téma).

19 Inspirovani jsme byli tzv. kolem Zzivota, které pouzivaji pomahajici profese (napf. ucitelé, trenéfi,
terapeuti) se zamérem pomoci klientovi ziskat ucelenéjsi pohled na sviij Zivot. Podrobnéji webové stranky
Christine Haskell https://www.christinehaskell.co/blog/best-practice-series-wheel-of-life
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Obrazek 3 - Kolo kvality Zivota

Zdroj: https://www.christinehaskell.co/blog/best-practice-series-wheel-of-life

Jakmile maji Zaci ve ¢tverici vymysSlené otazky, zacnou zjiStovat odpovédi u ostatnich
spoluzakii a zaznamenavat je do zminéného tercového grafu, ktery se skladda z osmi dilt
a osmi os s hodnotami od nuly do deseti. Prostiedek kruhu ma hodnotu nula a bod u ob-
vodu kruhu hodnotu 10. Podle této bodové skaly respondenti odpovidaji na jednotlivé
otazky (¢im vyssi ¢islo, tim kladnéjsi nazor). Tazajici zapisuje do grafu odpovédi spolu-
zaka tak, Ze body za jednotlivé otazky vyznaci na prislusné ose grafu a poté vsechny bo-
dy propoji. Chceme-li v zadvérecné fazi hodiny diskutovat nazorové rozdily konkrétnich
74k, je zapotrebi jejich odpovédi v grafu barevné rozlisit??. Jesté pred tim je vSak diileZi-
té podat Zaklim zpétnou vazbu na relevantnost jimi pouzitych otazek - zda otazky vysti-
huji rizné aspekty kvality Zivota, zda se nedubluji ¢i neopomiji dlilezité hledisko kvality.
Vhodné je také resit, zda alesponl na nékteré z poloZenych otazek dokdZeme odpovédét
s oporou ,tvrdych“ dat (nikoliv pouze na zakladé naSich pocitl a predstav) a zda jsou
formulovany tak, aby mohl odpovidajici vyjadrit vétsi ¢i mensi miru (ne)souhlasu.

Popsana vyukova aktivita mliZze mit riizné varianty. Nabizi se analyzovat a v grafu po-
rovnavat nejen nazory spoluzaki ale i vlastni nazor na dvé a vice oblasti ¢i rliznych pro-
cesl a udalosti. Aktivitu lze pouzit na ivod hodiny jako evokaci k urc¢itému tématu anebo
na zaveér jako prostredek shrnujici dané téma.

Jestlize je hlavnim zamérem procvic¢ovat kvalitu poloZenych otazek, pak miize ucitel sdm
navrhnout takové otazky, aby na nich demonstroval jejich polemicka mista. Zaméiime-li
se napriklad na posouzeni kvality Zivota v urcitém staté, miiZeme se ptat napiiklad tak-
to: 1) Chtél/a bys zde trvale bydlet? 2) Je jeho tizemi nachylnéjsi na prirodni katastrofy?
3) Je bohaty na prirodni zdroje? 4) Je zde kvalitni Zivotni prostredi? 5) Ma dobrou do-
pravni polohu? 6) Ma dobrou strategikou polohu viici svétovym centrim? 7) Je politicky

20 Odpovédi (body) jednotlivych zakt lze v grafu propojit riznymi barvami nebo riznymi typy car (pln3,
teCkovana, cerchovana).

28


https://www.christinehaskell.co/blog/best-practice-series-wheel-of-life

stabilni? 8) Ma dobrou demografickou strukturu obyvatel? Na slaba mista téchto otazek
miizeme poukazat dalSimi otazkami jako: Lze v dneSni dobé rozliSovat oblasti podle to-
ho, zda jsou vice ¢i méné nachylné na prirodni katastrofy? Jak hodnotit dopravni polohu
statu jako celku? Podle kterych ukazateli miizeme posoudit bohatost na piirodni zdroje,
kvalitni Zivotni prostredi ¢i politickou stabilitu statu? Podle ¢eho se pozna ,dobra“ de-
mograficka struktura?

2.3.1.3 Pisemny projev formou pojmové mapy

Na dalSich radcich této prace jsou uvedeny priklady vyukovych aktivit, ve kterych ma
pisemny projev zakd podobu pojmové mapy.

Je to jeden z typli myslenkovych (mentalnich) map, jejichz podstatou je grafické uspora-
dani informaci (pojmi, tezi, symbolti, obrazki, ¢isel aj.) a jejich vzajemnych vztahti?!
(podrobnéji naptiklad Buzan 2007). Obrazek 4 a obrazek 5 prezentuji ukazky myslen-
kovych (pojmovych) map z vyuky politické geografie. Tato graficka schémata mohou byt
navrzena s pomoci tomu urcenych elektronickych programi. Obrazek 5 byl napriklad
vytvoren na serveru mindmup.com.

Obrazek 4 - Myslenkova mapa na téma zahranié¢ni politika Ceska

Zdroj: L. Pavelkovd, navrzZeno pro ticely této metodiky

21 Autori pojmenovavaji grafické prezentace vzajemnych vztahli myslenek ¢i pojmt riznym zpisobem.
Kromé souslovi mentalni mapy se napriklad pouzivaji mapy mysli, kognitivni mapy, sémantické mapy,
védomostni mapy, pojmové mapy, strukturované piehledy, grafickd znazornéni, schémata riznych typt
(linearni sit, pavucina, rybi kostra apod.). Podle Rezni¢kové (1997) se jednotlivé typy mentalnich map lisi
predmétem zajmu (Gcelem zobrazeni) a pomérem zastoupeni objektivnich znalosti a subjektivnich vjemi
autora.
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Obrazek 5 - Myslenkova mapa na téma migrace
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Zdroj: L. Pavelkovd, navrzZeno pro ticely této metodiky (zpracovdno na serveru mindmup.com)

Velmi uc¢innym prostiedkem pro nacvik tvorby grafickych schémat, zejména pojmovych
map, je metoda nazvana karticky. Procvicuje mysleni, zvlasté pak tridéni, kategorizaci a
zobectiovani informaci v mysli jedincii. Cetné ukazKy jejiho uplatnéni ve vyuce zemépisu
obsahuji ¢lanky Rezni¢kové (1997, 1999).

Podstatou niZe uvedeného prikladu je grafické usporadani pojmu, které Zaci vytvorili na
zakladé Cetby informacné nasyceného clanku. Exkurz 9 ilustruje jeho zaméreni, cely text
prezentuje priloha 5.

Exkurz 9 - Uryvek z élanku Sedm kli¢t

Jaky bude svét v prvnich triceti letech naSeho stoleti? Co bude hnacimi silami zmén? Jakymi smé-

ry se vyvoj mize ubirat? Do jaké miry a s jakou pravdépodobnosti Ize budoucich tricet let vyvo-
dit z minulého tficetileti?

Mnoho lidi rekne, Ze z minulosti budoucnost neplyne. I malé odchylky vychoziho stavu maji
disledky, které se daji odhadnout s tim mensi pravdépodobnosti, ¢im je odhad casové delsi.
»Jediné pouceni, které plyne z déjin, je, Ze z nich Zadné pouceni neplyne,” by v tomto sméru byl
mozny vyklad znamého vyroku.

Nebo nam nedavna minulost naseho svéta prece jen naznacuje, jak by mohly vypadat jeho
pravdépodobné budoucnosti?
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Priblizné 1000 odborniki ze 40 riznych svétovych instituci vychazi ve Tietim vyhledu na stav
globalniho Zivotniho prostiedi vypracovaném v roce 2003 pro OSN (Global Environment Out-
look 3) z minulych tficeti let. Co se da z jejich zpravy odhadnout?

Asi malokoho ptekvapi, Ze hlavnimi hnacimi silami, které promeéni svét, bude sedm klicovych
veli¢in: vyvoj lidské populace neboli demografické zmény, hospodarsky vyvoj, dale vyvoj, ktery
OSN oznacuje jako humanni - ten je v rozvojovych a rozvinutych zemich vymezen odliSné a patii
do néj napriklad ocekavana délka Zivota, podil lidi, ktefi uméji Cist a psat, ale i podil funkéné
negramotnych lidi i dlouhodobd nezaméstnanost. Kromé nich véda s technologii, dale typ
vladnuti neboli spravy svéta, kultura a nakonec Zivotni prostredi. Téchto sedm kli¢li svéta se
bude vyvijet ve vzijemnych vztazich, nadto ¢tyfmi moznymi zptsoby, které byly nazvany
scénari. Tti z nich vychazeji spiSe z praxe, ctvrty spiSe z teorie, chce se mi rici, Ze ze zboznych
prani.

Zdroj: Koukolik (2003)

Citovany c¢lanek FrantiSka Koukolika (2003) shrnuje nazory pribliZné jednoho tisice od-
bornikt ze Ctyticeti riznych svétovych instituci na budouci vyvoj spolecnosti i Zivotniho
prostiredi na Zemi. Jeho ¢etbu miiZeme pouzit pro dvé vzajemné propojené aktivity (po-
drobnéji Rezni¢kova 2007).

Prvni sleduje prevedeni souvislého textu do grafické podoby. Splnéni tohoto zadani vy-
zaduje mimo jiné diikladné cteni textu, porozumeéni vyznamu hlavnich myslenek, zvazo-
vani vybéru podstatnych (relevantnich) slov a jejich logické utridéni. V pripadé zpraco-
vani dkolu na pocitaci procvicuji Zaci i dovednosti spojené s vyuzivanim pocitacové gra-
fiky. V ramci reflexe ukolu se nabizi porovnat vysledné pojmové mapy Zaki. Ze srovnani
by mélo vyplynout, jaky ma volba nékolika odliSnych slov, stejné jako volba formy zpra-
covani (velikosti, barvy, rozmisténi pojmi apod.), vliv na celkové vyznéni prezentace po
strance grafické i obsahové.

Druha neméné dilezita vyukova aktivita se tyka vécné (obsahové) stranky c¢lanku, resp.
doby jeho vydani (rok 2003). Nabizi se zabyvat otadzkou, zda se néktery ze Ctyt uvede-
nych scénari naplnil a ktery z nich je relevantni pro budoucnost a proc.

Ve vyuce politické geografie mliZeme vyuZit nejen rizné typy pojmovych map, ale
i mentalni mapy, které zobrazuji predstavy jedince o urcitém prostoru, vyjadiené jedno-
duchou mapkou, resp. na¢rtkem tzemi. Jsou obvykle vysledkem jeho objektivnich zna-
losti a subjektivnich vjeml. Obsahuji tedy kromé objektivnich a presnych znalosti
i subjektivnéjsi a méné presné informace, které odraZeji dosazené poznani jedince, jeho
vlastni preference, osobni zkusenosti, vztah k danému mistu, ale i rtizné dovednosti jako
napf. vnimat detaily i celek ¢i dovednost pozorovat a premyslet o svété v prostorovych
souvislostech.

Vyzveme-li Zaky, aby do mapy urcitého izemi (napft. jednoho kontinentu) vyznacili mis-
ta/oblasti, kde by chtéli stravit letni prazdniny, pracovat v diplomatickych sluzbach ci
trvale bydlet, vytvoii mentalni mapu, jeZ je obrazem jejich prostorovych preferenci?2,
Pro tento typ mentalnich map je uzivan termin mentalni mapy gouldovského typu. Po-
stupujeme napiiklad tak, Ze na poloZenou otazku Zaci odpovidaji pomoci Ctytstupniové
Skaly (urcité ano, ano, ne, urcité ne, resp. kazdému statu pridéli od 4 do 0 boda). Zjisti-

22 Mentalni mapy mohou identifikovat i mista spojena s negativnimi pocity. Zaci pak odpovidaji na otazku,
kde by nikdy nechtéli bydlet, kam by nikdy nejeli na dovolenou, kde se neciti prijemné atd.
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me-li primér bodd, které ziskaly jednotlivé staty, vznikne mentalni mapa za celou tridu.
Konkrétni priklad vyuziti tohoto typu je popsan v kapitole 3.15.

Vyzveme-li Zaky, aby nacrtli planek (mapku) urcité oblasti, zhotovi mentalni mapu lyn-
chovského typu. Pri jeji interpretaci si vSimame, jak se Zaci orientuji v daném uzemi, kte-
ré prvky zde umistili, jak vnimaji vzajemné plisobeni prvki v prostoru apod.23

s v

Timto tzemim muze byt napriklad Evropska unie?4. Poté co kazdy zak si nacrtne svoji
mapu EU, nabizi se diskutovat, které staty zaci opomenuli a proc¢?> (pravdépodobné
plijde o periferni staty). Z pohledu presnosti mapy lze predpokladat, Ze jadrové oblasti a
oblasti blizké Cesku budou piesnéji lokalizovany neZ oblasti vzdalenéjsi a periferni. Za-
roven se muzeme ptat, kdo zakreslil mapu celé Evropy a v ni vymezil hranice EU a kdo
zakreslil jen Evropskou unii. Prvni pfistup pravdépodobné reprezentuje jedince, ktery
vnima EU jako soucast Sirsi integrace Evropy, druhy pristup naznacuje autortv blizsi
vztah k EU (mtze byt soucasti jeho vlastni identity). Vyzveme-li zZaky, aby zakreslili
hlavni sidla EU, v nasledné reflexi se zamétime na to, zda zakreslili pouze Brusel ¢i rov-
néz Strasburk a/nebo Lucemburk a z jakého diivodu. I zde 1ze sledovat piresnost umisté-
ni téchto mést a diskutovat pric¢iny pripadnych vyraznych odchylek.

2.3.2 Linearni texty

Hlubsi studium politickogeografickych témat umoziiuje psani souvislych (linearnich)
textli, tzv. semindrnich praci ¢i odbornych eseji. Rozdil mezi nimi spociva zaprvé
v prezentované mifre autorova subjektivniho nazoru. V eseji, na rozdil od seminarni pra-
ce, autor cilené predklada vlastni stanovisko ke sledovanému tématu ¢i otazce. Zadruhé
v jejich zacileni (dcelu psani), které ovliviiuje Zakovo uchopeni politickogeografického
obsahu a nasledné i hodnoceni jeho pisemného projevu. Podle zacileni (zadani) mliZeme
rozlisit riizné typy pisemnych praci. Podrobnéji je pribliZuje napriklad Sieglova (2019).
Pro ilustraci $kaly moZnych zadani uvadime alespon 3 okruhy praci:

a) popisny, shrnujici: Ukolem je stru¢né shrnout obsah a dilezité myslenky jedné (vy-
tah) nebo nékolika stati (reserse), vlastni ndzor na popisovanou problematiku se neuva-
di;

b) analyticky: analyza problematiky se provadi za urcitym ucelem, podle kterého lze
prace clenit na srovnavaci (sleduji se rozdily, podobnosti nebo prilinik); argumentacni
(esi se bindrni otazky pro a proti); kauzalni (analyzuji se pri¢iny a nasledky); a dalsi;

c) rozhodovaci: cilem je navrhnout konec¢né rozhodnuti, tj. obvykle vybrat jednu z vice
moznych variant na zakladé predchozich dil¢ich analyz, kde vybér varianty byva vice ¢i
méné zatiZen hodnotovymi soudy a dosaZenym poznanim autora textu.

Cile pisemné prace se promitaji do jejich zadani i do zplisobu hodnoceni vykonl zaka.
Exkurz 10 uvadi mozna hodnotici kritéria pisemnych praci.

23 Podrobnéjsi informace o jednotlivych typech mentalnich map, vCetné jejich interpretace nabizi odborna
geograficka literatura, ktera je shrnuta napf. na:
http://geoinovace.data.quonia.cz/materialy/Z3090 Humanni geografie MU/Manual tvorby mentalni ma

py.pdf

24 Autorem tohoto namétu je David Hana.

25 Nelze bez autora mentalni mapy Fici, z jakého diivodu byly jednotlivé prvky zkresleny ani automaticky
interpretovat nezakreslené ¢asti izemi jako neznamé.

32


http://geoinovace.data.quonia.cz/materialy/Z3090_Humanni_geografie_MU/Manual_tvorby_mentalni_mapy.pdf
http://geoinovace.data.quonia.cz/materialy/Z3090_Humanni_geografie_MU/Manual_tvorby_mentalni_mapy.pdf

Exkurz 10 - Priklady hodnoticich Kkritérii pisemnych praci

Koncepce prace

DokaZze Zak sledovat a naplnit cil prace, resp. jeji zadani? Konkrétné napriklad dané téma popsat,
kdyz ho ma popsat; uvést analogické situace ¢i proces aplikovat nebo dany problém vysvétlit?
Zadani miZe byt zacileno i na identifikaci klicovych aktérti nebo stanoveni urcitého poctu pricin
a dusledkid urcité udalosti nebo/i formulovani pozitivnich a negativnich dopadd ¢i vyhod a
nevyhod daného rozhodnuti. Jiné zadani, resp. cil prace, mize sledovat identifikaci trendd a
jejich zasazeni do Sirstho kontextu, vyZadovat zhodnoceni situace na zakladé vlastnich kritérif
hodnoceni apod.

M4 pisemna prace logickou strukturu (napi. avod, jddro prace, zavér)? Maji jednotlivé Casti
logickou navaznost na cile prace a plni svoji funkci? (napft. v ivodu je problematika predstavena,
zaveér je logickym vyusténim piedchozi argumentace). Maji jednotlivé odstavce a pasaze i jasnou
a srozumitelnou navaznost mezi sebou?

Kvalita mysSlenek

JestliZe je to Zadouci, jsou formulovany dil¢i otazky a obsahové vymezeny klicové pojmy?

Odpovida autor na zadani, resp. poloZené otazky, vécné spravné a piresvédcivé? Vyuziva autor
prace dostatecny pocet vhodnych zdroji informaci? Jsou tvrzeni podloZena piesvédcivymi
dtikazy (odkazy)?

Styl, gramatika a pravopis

Je prace celkové napsana kultivovanym zptisobem? Neobsahuje hrubé pravopisné chyby?
Formalni stranka prace

Jsou pouzity vhodné grafické prostredky? Ma prace pozadovany rozsah?
Zdroj: vlastni ndvrh autorky

2.4 Metody procvicujici vzajemnou komunikaci

D. Reznickovd

Reseni mnohych otazek politické geografie vyzaduje kultivovanou vzajemnou komuni-
kaci, ktera sleduje rizné uhly pohledu a pfi tom je logicky strukturovana a zaloZena na
vécné spravnych argumentech.

Efektivita diskuze, resp. debaty?®, je ovlivnéna vybérem tématu i zpilisobem jeji organi-
zace. Zaci by méli mit o tématu, které je autentické a do jisté miry kontroverzni, uréité
povédomi (fakta, nazory, piesvédceni) nebo by méli mit k dispozici podklady (texty, sta-
tistické prehledy, mapy aj.), nad jejichzZ obsahem mohou diskuzi vést. Jakym zplisobem je
diskuze organizovana, vyplyva ze vzdélavaciho zaméru ucitele, popr. ze vzdélavaciho
potencialu diskutovanych materialii. Bud' sleduje a v ramci zpétné vazby se zaméri na
obsahovou stranku diskuze (tj. napt. na objektivitu informaci a na kognitivni dovednosti

26 V této praci diskuzi a debatu povazujeme za synonyma, védomi si toho, Ze v nékterych pracich tomu tak
neni. Zdlraznovany jsou obvykle rozdily v jejich cilech. Podle Staré (2020, s. 1) ,,u diskuse cilem neni
obvykle presvédcit ostatni o svém nazoru, ale poucit se z procesu diskuse a pripadné nalézt shodu mezi
diskutujicimi. ... Do debaty vstupuje jedinec uz s urcitym nazorem, ktery se pak snazi pred ostatnimi
obhijit. Pri debaté nejde tolik o vyjasnéni problematiky jako u diskuse, ale o to presvédcit ostatni o svém
nazoru“.
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zaka jako nestrané popsat problém; rozliSovat mezi pri¢inami a dasledky; uvést analo-
gie; vystihnout trendy; priradit konkrétni priklad k urcitému typu; zasadit problém
do Sirsich souvislosti) a/nebo na Skalu dil¢ich ,diskuznich” dovednosti. Tabulka 2 uvadi
mnohé z nich a zaroven je prikladem hodnoticiho archu, ktery ucitel vyplni na zakladé
pozorovani konkrétniho jedince béhem diskuze. Drobnou stylistickou upravou (premé-
nou na 1. osobu jednotného ¢isla, napt. vyjadiuji se, dokazu vysvétlit aj.) 1ze tuto tabulku
proménit na autoevaluacni arch Zaka reflektujici vlastni vykony.

Formalni podobu diskuze, tj. zda Zaci diskutuji ve dvojicich ¢i v riizné pocetnych skupi-
nach, pripadné zda se v priibéhu aktivity méni sloZeni skupin i role zaki (nemusi vzdy
zastavat vlastni nazor), ovliviiuje volba diskuzni metody ¢i techniky. S odkazem na od-
bornou literaturu (Capek 2015; Lambert, Balderstone 2010; Sieglova 2019 a dalsi) uve-
deme jen priklady z nich.

Pi technice zvané akvarium se trida rozdéli na dvé skupiny - aktéry a pozorovatele.
Aktéri jsou jakoby v akvariu, kde vedou mezi sebou diskuzi na predem zvolené téma
(napt. zda proces globalizace zanechava ziejmé stopy na tzemi Ceska) a ostatni Zaci,
pozorovatelé, je pozorné sleduji, do diskuze nevstupuji. Ukolem pozorovateli je po
ukonceni diskuze podat zpétnou vazbu spoluzakiim - aktériim. Pozorovatelé si tak pro-
cvicuji dovednost hodnotit vykony jinych. Jejich hodnotici soudy by mély byt zaloZeny na
zamérném pozorovani zaznamenavané do hodnoticiho archu (viz naptiklad tabulka 2).

Tabulka 2 - Hodnotici arch vybranych diskusnich dovednosti

Hodnotici $kala
Hledisko Dovednosti Zaka:

+++ ++ -

- vyjadfuje se vécné spravné (v¢. pouZziti
vhodné odborné terminologie);

Zplsob - vyjadfuje se srozumitelné a kultivované
vyjadiovani a (pouziva vystizna pojmenovani; myslenky
vécna uvadi v logickém sledu, jeho projev je
spravnost plynuly);

- pokud je to tireba, dokaze ostatnim lépe
vysvétlit, co mél/a na mysli;

- své mySlenky a nazory logicky zdiivodni;

Obhajoba (v .
onajoba - dokaze je podrobovat sebereflexi;

nazoru a jeho

rozvijeni - pripadné je védomé pozmeéni vlivem

novych skutecnosti;

- pri diskuzi zbyte¢né neodbiha od tématu;

- nasloucha promluvam druhych lidi
s porozuménim (udrZuje o¢ni kontakt,
Naslouchiania | mimikou dava najevo porozumeéni);

interakce - odkazuje se a porovnava nazory ¢i fakta,
ktera se v diskuzi objevila;

- shrnuje argumenty své i jinych;

- pri vymeéneé nazorl neskace druhym do
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redi;

- v piipadé, Ze si nent jisty, Ze mluvéimu
porozumeél/a, klade mu dopliujici otazky
po smyslu sdélenf;

- dokaZe popsat, co se mu nelibi na nazoru
druhé osoby, nikoliv na osobé samotné;

- oceni spoluZzaka za dobry napad ¢i
ptistup.

Zdroj: ndvrh autorky

Technika snéhové koule umoziiuje zapojit do diskuze vSechny zaky ve tridé. Je zalozena
na principu slucovani (nabalovani informaci) z menSich skupin pres vétsi az do doby,
kdy se prezentuji a diskutuji nazory od vSech zucastnénych pred celou tifidou. Konkrétné
miiZe se pouzit takto: Nejprve Zaci pracuji ve dvojicich. Kazda dvojice dostane 7 listecki
a na kazdy z nich napiSe zaméreni jednoho ministerstva (napf. zahranic¢i, mistniho roz-
voje, primyslu, dopravy, zivotniho prostiedi, vnitra, skolstvi). Ke kazdému ministerstvu
pak kazda dvojice pripiSe alespon 3 priority, které by dané ministerstvo mélo resit a za-
roven kjejich reSeni mohou prispét geografové. V dalSim kroku se tfida rozdéli do 7
skupin, kazda z nich reprezentuje jedno ministerstvo. Od spoluzaki si vybere prislusné
listeCky (s ndzvem daného ministerstva) a provede jejich obsahovy rozbor (vyskrta du-
plicity, uspordda priority tematicky). Poté kazdad skupina pres cely papir (nejlépe
z flipchartu) vytvori tabulku se dvéma sloupci. Tabulku pojmenuje ndzvem svého minis-
terstva. Do prvniho sloupce tabulky napiSe pod sebe vSechny zjiSténé priority (kazda
priorita ma sviij radek). V zahlavi druhého sloupce tabulky bude hodnotici skala ++, +, -,
--. (urcité ano, ano, ne, urcité ne). Ve tireti fazi této vyukové aktivity kazdy zak na kazdém
plakatu pomoci ¢tyistupnové skaly zaskrtne, do jaké miry povazuje kaZdou z uvedenych
priorit za diileZitou. V posledni fazi hodiny zastupci jednotlivych skupin, resp. minister-
stev zhodnoti odpovédi spoluzakii a pokusi se zdivodnit, pro¢ byly urcité priority vice
preferovany nez jiné. MiiZe se stat, Ze takto rozehrana situace podniti diskuzi napii¢ mi-
nisterstvy, resp. mezi zZaky.

Vzajemnou diskuzi mezi Zaky podporuje i tzv. skladankové uceni (podrobnéji kapitola
3.5) nebo metoda rohy. Ta je vhodna pro skupinové hledani argumentd u témat binar-
niho charakteru (napft. Je Zadouci, aby se vyrazné navysil rozpocet ministerstva obrany?
Je zapottebi, aby se v Cesku zménil systém volby prezidenta?), kde se predpoklada, Ze na
zacatku diskuze vétsina zakd na danou problematiku nema vyhranény nazor. Zaci maji
moZnost v priibéhu debaty zrat, tj. na zakladé zvazZeni novych argumentd, jez v diskuzi
zaznély, vyjadrit aktuadlni miru svého (ne)souhlasu tak, Ze zlistanou na ptivodnim misté
v urcitém rohu mistnosti (kazdy roh zastupuje jednu odpovéd’: souhlasim, ¢astecné sou-
hlasim, ¢astecné nesouhlasim, nesouhlasim) ¢i prejdou do jiného rohu. Zavér diskuze je
vhodné zacilit i na diivody pripadnych piesunt.

Diskuze, resp. oteviena vyména myslenek a informaci, byva plnohodnotnou soucasti
i u metod vyuky, které kladou akcent na procvi¢ovani jinych nez diskuznich dovednosti.
Prikladem jsou metody podporujici aktivni oborové cteni (podrobnéji kapitola 2.2) nebo
psani, kde urcity pisemny ukol (napt. shrnuti pro a proti argumentt formou T-grafu ¢i
formou souvislého argumentacniho textu) je prezentovan a obhajovan pred spoluzaky.
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3. Ukazky vyukovych aktivit

Obsahem treti kapitoly jsou ukazky vyukovych aktivit obsahové zamérené na politicko-

geograficka témata. Tabulka 3 shrnuje zakladni informace o navrZenych aktivitach.

Tabulka 3 - Prehled navrZenych vyukovych aktivit

y Cas
Cislo Nazev Klicové pojmy . Priloha
(min.)
1 Migracni situace migrace, statistika, Cesko, 90 78
Ceska obyvatelstvo ’
2 Film: Persepolis migrace, Iran, Evropa, revoluce 90 910,11
3 Evronska inteerace Evropska unie, integrace, 30 12,13,
P & Evropa 14
4 Nahorni Karabach a Nahorni Karabach, vliv Ruska, 45 15
vliv (nejen) Ruska zpravodajstvi, valecny konflikt
5 Politicka aktivita Zen pohtlvka, role Zen, obcanska 45-90 16
angazovanost
6 Analyza politickych statni sprava, financni sprava, 45 17
projevi finan¢ni Urad, asporna opatieni
Separatismus a . . .
: : separatismus, nacionalismus,
7 nacionalismus vjtvarné umént, konflikty 45 18
v umélecké tvorbé ’
8 ﬁr;?sli’;t?vt}?xm legislativa, analyza textu 45-90
Clenstv zahraniéni politika, Cesko,
9 v mezinarodnich rozvojova pomoc, YOJenske 90 19
organizacich mise, ekonomicka integrace,
postoje
10 Lidsk4 prava lldskg pravg, mySlenkova mapa, 35 20, 29,
terminologie 30
Novinari ve valecnych | konfliktni oblasti, novinari,
1 oblastech lidska prava, bezpecnost 45-90 21
brexit, média, Evropska unie,
12 Brexit evropska integrace, Spojené 45 14, 22
kralovstvi
Jemen, konflikt, pticiny _
13 Jemen konfliktu, zpravodajstvi 45-90 23
14 Zivot obyvatel nerovnost, indianské rezervace, 45-90 24
indianské rezervace Amerika
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Zahrani¢ni politika

zahrani¢ni politika, mentalni

15 = i -
Ceska mapy, prostorove preference, 45-90
Cesko
Politicka a jadro, periferie, semiperiferie,
16 ekonomicka moc ve rozdéleni moci, nerovnost, 45 25
sveté teorie svétovych systému
o Hové raje, boh {
17 Danové raje daiiove ye b(,) atstv_l e 20 26
nerovnomeérny rozvoj, periferie
“ 4 , . | Evropska unie, integrace,
18 Obcané Evropské unie y ;s . 90
obcanstvi, identita
Terénni vyzkum: ey L
19 [ ; " graffiti, mésto, terénni vyzkum 90 27,28
mapovani graffiti
20 Politické konflikty ve | politicky konflikt, izemnf 135
mésté rozvoj, mésto, terénni vyzkum
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